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Uberblick | Lehrplan 21| Einleitung

Einleitung

Lehrplanf.|

Der Kanton Solothurn Gbernimmt im Grundsatz den Lehrplan 21 (LP 21) der
Deutschschweizer Erziehungsdirektoren-Konferenz (D-EDK). Gestiitzt auf § 9 des
Volksschulgesetzes') hat der Regierungsrat mit RRB Nr. 2015/1441 vom 15.
September 2015 den Lehrplan 21, die dazu passende Lektionentafel und die
Solothurner Auspragung als verbindlich erklart. Die Einfihrung erfolgt fir den
Kindergarten, die Primarschule und die 1. Klasse der Sekundarschule auf das
Schuljahr 2018/2019, fur die 2. Klasse der Sekundarschule auf das Schuljahr
2019/2020 und fur die 3. Klasse der Sekundarschule auf das Schuljahr 2020/2021.

1413.111.

Besonderheiten im Kanton
Solothurn

Die kantonsspezifischen Besonderheiten im Kanton Solothurn lassen sich wie folgt
zusammenstellen:

® Deutsch als Zweitsprache:
Der aktualisierte Fachbereichslehrplan DaZ vom April 2018 ist verbindlich
und ist fir diejenigen Kinder, die Deutsch als Zweitsprache erlernen. Das
zusatzliche, unterstitzende Arbeitsinstrument dient dieser spezifischen
Gruppe fur das Erlernen der Schulsprache.

¢ Informatische Bildung:
Die Inhalte des LP21-Bereichs Medien und Informatik werden in einem eigen-
standigen Fachbereich Informatische Bildung umgesetzt. Zusatzlich gelten die
Regelstandards vom 21. Mai 2015 als verbindlich.

* Erweiterte Erziehungsanliegen:
Der LP21-Fachbereich Ethik, Religionen, Gemeinschaften (ERG) wird nicht ein-
gefihrt. Einige Kompetenzen des Bereichs ERG werden im bekannten Fach
Erweiterte Erziehungsanliegen vermittelt. Die zu vermittelnden Kompetenzen
werden in einer Umsetzungshilfe benannt. Die religionsspezifischen Inhalte
werden dem konfessionellen Religionsunterricht anvertraut.

* Berufsorientierung/Erweiterte Erziehungsanliegen:

Der LP21-Bereich Berufliche Orientierung wird unverandert als eigener Fach-

bereich durchgefihrt.

Projektunterricht 3. Klasse der Sekundarschule B und E:

Der Projektunterricht wird weiterhin innerhalb des ausgewiesenen Fachs

Selbstgesteuertes Arbeiten/Projektarbeit durchgefihrt.

Natur und Technik mit Physik, Chemie, Biologie:

Die bisherige Fachbezeichnung Naturlehre wird durch die LP21-Bezeichnung

Natur und Technik ersetzt und um die fachwissenschaftlichen Begriffe er-

ganzt.

Wirtschaft, Arbeit, Haushalt mit Hauswirtschaft:

Die Fachbezeichnung Hauswirtschaft bleibt bestehen, wird aber um die Inhal-

te Wirtschaft, Arbeit, Haushalt (WAH) erganzt. Gegenlber dem LP21-Fachbe-

reich WAH fokussieren die Inhalte auf Hauswirtschaft und Lebensgestaltung.

Geografie, Geschichte mit Staatskunde:

Im LP21-Fachbereich Rdume, Zeiten, Gesellschaften [RZG) werden unverén-

dert die fachwissenschaftlichen Begriffe verwendet.

Der Lehrplan 21 beschreibt den bildungspolitisch legitimierten Auftrag der Ge-
sellschaft an die Volksschule. Er legt die Ziele fur den Unterricht aller Stufen der
Volksschule fest und ist ein Planungsinstrument fir Lehrpersonen, Schulen und Bil-
dungsbehdrden. Er orientiert Eltern und Erziehungsberechtigte, Schilerinnen und
Schiler, die Abnehmer der Sekundarstufe Il, die Padagogischen Hochschulen und
die Lehrmittelschaffenden Uber die in der Volksschule zu erreichenden
Kompetenzen.

Das hier vorliegende Kapitel Uberblick gibt den Lehrpersonen sowie allen anderen
Nutzerinnen und Nutzern des Lehrplans einen Uberblick iiber den Lehrplan 21,
seinen Aufbau, seine Elemente und die darin festgelegten Verbindlichkeiten.
Ausfihrlichere Informationen zu den padagogischen wund konzeptionellen

Kanton Solothurn 15.09.2015
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Grundlagen des Lehrplans 21 sind im Kapitel Grundlagen zu finden.
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Uberblick Lehrplan 21

Lehrplanf.|

Zyklus

Uberblick
Grundlagen Bildungsziele

Lern- und Unterrichtsverstandnis

Uberfachliche Kompetenzen

Bildung fir Nachhaltige Entwicklung

Schwerpunkte des 1. Zyklus

Schwerpunkte des 2. und 3. Zyklus
Sprachen Einleitung

Deutsch: Kompetenzaufbau 1 A B

Franzosisch 1. Fremdsprache: Kompetenzaufbau 2 3

Englisch 2. Fremdsprache: Kompetenzaufbau 2 3

ltalienisch 3. Fremdsprache: Kompetenzaufbau 3
Mathematik Einleitung

Kompetenzaufbau 1 2 3
Natur, Mensch, Gesellschaft Einleitung

Natur, Mensch, Gesellschaft: Kompetenzaufbau 1 B

Natur und Technik mit Physik, Chemie, Biologie: Kompetenzaufbau

Wirtschaft, Arbeit, Haushalt mit Hauswirtschaft: Kompetenzaufbau

Geografie, Geschichte mit Staatskunde: Kompetenzaufbau

Erweiterte Erziehungsanliegen: Kompetenzaufbau 3
Gestalten Einleitung

Bildnerisches Gestalten: Kompetenzaufbau 1 2

Technisches Gestalten: Kompetenzaufbau 1 B
Musik Einleitung

Kompetenzaufbau 1 A B
Bewegung und Sport Einleitung

Kompetenzaufbau 1 A B
Informatische Bildung Einleitung

Kompetenzaufbau 1 A B
Berufliche Orientierung Einleitung

Kompetenzaufbau 3

UB
Kanton Solothurn 15.09.2015
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Aufbau Lehrplan 21

Abbildung 1: Fachbereiche

1. Zyklus 2. Zyklus 3. Zyklus
KG / 1.-2. KL. Primarschule 3.-6. Klasse Primarschule 1.-3. Klasse Sekundarschule

Deutsch
Franzosisch 1. Fremdsprache
Englisch 2. Fremdsprache

Italienisch
Mathematik

Natur, Mensch, Gesellschaft (1./2.Zyklus) Natur und Technik
mit Physik, Chemie, Biologie

Wirtschaft, Arbeit, Haushalt
mit Hauswirtschaft

Geografie, Geschichte
mit Staatskunde

Erweiterte Erziehungsanliegen

Gestalten: Bildnerisches Gestalten / Technisches Gestalten
Musik

Bewegung und Sport

Informatische Bildung

Berufliche Orientierung

Zyklen Der Lehrplan 21 unterteilt die elf Schuljahre in drei Zyklen. Der 1. Zyklus umfasst
zwei Jahre Kindergarten und die ersten zwei Jahre der Primarschule (bis Ende 2.
Klasse). Der 2. Zyklus umfasst vier Jahre Primarschule (3. bis 6. Klasse) und der 3.
Zyklus die drei Jahre der Sekundarschule (1. bis 3. Klasse).

Fachbereiche Der Lehrplan 21 ist in die Fachbereiche Sprachen; Mathematik; Natur, Mensch,
Gesellschaft (NMG]; Gestalten; Musik; Bewegung und Sport; Informatische Bildung und
Berufliche Orientierung strukturiert. Fir jeden Fachbereich werden die Kompetenzen
beschrieben, welche die Schilerinnen und Schiler im Laufe der Volksschule
erwerben.

Im 1. Zyklus orientiert sich der Unterricht stark an der Entwicklung der Kinder und
wird vor allem zu Beginn fécheriibergreifend organisiert und gestaltet. Das Spiel hat
eine hohe Bedeutung. Um dieser Ausrichtung Rechnung zu tragen, zeigen im
Lehrplan 21 neun entwicklungsorientierte Zugange auf, wie an der Entwicklung und
dem Lernen des Kindes im 1. Zyklus angekniipft werden kann. (Siehe Grundlagen,
Kapitel Schwerpunkte des 1. Zyklus.)

Die Fachbereiche Informatische Bildung sowie Berufliche Orientierung beinhalten
facherlbergreifende Aufgaben der Schule und gewahrleisten fir einen Kern dieser
Aufgaben einen systematischen Aufbau von Kompetenzen.

Uberfachliche Kompetenzen In die Fachbereichslehrplane sind Uberfachliche Kompetenzen eingearbeitet. Dazu
gehoren personale, soziale und methodische Kompetenzen.

Bildung fir Nachhaltige In die Fachbereichslehrplane sind fiur einen Unterricht unter der Leitidee
Entwicklung (BNE) Nachhaltiger Entwicklung folgende Themen eingearbeitet und mit Querverweisen
gekennzeichnet: Politik, Demokratie und Menschenrechte; Natirliche Umwelt und
Ressourcen; Geschlechter und Gleichstellung; Gesundheit; Globale Entwicklung und
Frieden; Kulturelle Identitaten und interkulturelle Verstandigung; Wirtschaft und

15.09.2015 Kanton Solothurn
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Struktur der Fachbereichslehrplane

Die Fachbereichslehrplane enthalten jeweils die einleitenden Kapitel Bedeutung und
Zielsetzungen, Didaktische Hinweise und Strukturelle und inhaltliche Hinweise sowie
den Kompetenzaufbau als zentrales Element des Lehrplans. Im Kompetenzaufbau
wird dargestellt, wie die Kompetenzen Uber die Volksschulzeit aufgebaut werden.

Abbildung 2: Elemente des Kompetenzaufbaus

Kompetenzbereich D.4
E

Schreiben

Schreibprozess: inhaltlich tberarbeiten QQEELTLITLTERVALTE ) EHEET IS

[Kompetenz 28

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ihren Text in Bezug auf Querverweis

Schreibziel und Textsortenvorgaben inhaltlich iiberarbeiten.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

Beginn im Verlauf des 1. Zyklus
konnen inhaltliche Unklarheiten besprechen, wenn die Lehrperson auf die
entsprechenden Textstellen hinweist. Grundanspruch

al »

[EREEES Auftrag 2. Zyklus B

: bl »
c|»

kénnen in kooperativen Situationen (z.B. Schreibkonferenz, Feedback) einzelne positive Kompetenzstufe
Aspekte und Unstimmigkeiten im eigenen Text erkennen. p

konnen die Leserperspektive ansatzweise einnehmen (z.B. mit Leitfragen, Denkmuster).

d|»

Orientierungspunkt R TR T T P L LT E T TR T TR TPT PR PRSP PEPRTPY

»

konnen in kooperativen Situationen einzelne vorher besprochene Punkte in ihren Texten i;zzgl:

mithilfe von Kriterien am Computer oder auf Papier iiberarbeiten. FS2E.4.B.1b
kénnen mithilfe von Kriterien positive Aspekte erkennen sowie Unstimmigkeiten in (AR
Bezug auf ihr Schreibziel feststellen und Alternativen finden (z.B. Wérter, Wendungen,

Aufbau, Reihenfolge).

e|l»

konnen beim Besprechen ihrer Texte auch die Leserperspektive einnehmen und bei
Bedarf zusatzliche textstrukturierende Mittel einsetzen (z.B. Titel, Absatz, Aufzahlung).

fl »

»

»

konnen in kooperativen Situationen am Computer oder auf Papier positive Aspekte E;‘;"A“é‘j%”e“"e"“"g

erkennen sowie Unstimmigkeiten in Bezug auf ihr Schreibziel und Textsortenvorgaben  rs2e4.8.1.4
feststellen und mit Hilfsmitteln Alternativen finden (z.B. Worterbuch, Internet).

konnen einzelne dieser Uberarbeitungsprozesse selbststandig ausfiihren, wenn sie

dabei Punkt fiir Punkt vorgehen.

konnen Bewerbungsunterlagen mit Unterstiitzung (2.B. Lehrperson, Textbausteine)

inhaltlich auf ihre Bewerbungssituation anpassen.

gl »

»

konnen einzelne Uberarbeitungsprozesse am Computer und auf Papier selbststandig
ausfiihren, reflektieren und zielfiihrende Strategien fiir das inhaltliche Uberarbeiten
finden.

kénnen in Uberarbeitungsprozessen Mittel zur Leserfiihrung gezielt einsetzen, um den
Text leserfreundlicher zu gestalten (z.B. Uberleitung, Wiederaufnahme).

Kompetenzbereiche

Auf der ersten Gliederungsebene sind die Fachbereiche in Kompetenzbereiche
unterteilt. Die Kompetenzbereiche orientieren sich an Fahigkeiten/Fertigkeiten (z.B.
Héren, Lesen, Sprechen, Schreiben in den Sprachen) oder an Themen/Kenntnissen
(z.B. Zahl und Variable in der Mathematik).

Wie die Kompetenzbereiche ausgerichtet sind, liegt in der fachdidaktischen
Tradition und im aktuellen Stand der fachdidaktischen Entwicklung des jeweiligen
Fachbereichs begriindet.

Handlungs-/Themenaspekte

Auf der nachsten Gliederungsebene werden die Kompetenzbereiche in Handlungs-
bzw. Themenaspekte strukturiert. Nicht alle Fachbereichslehrplane enthalten diese
Gliederungsebene.

Kompetenzen

Zu jedem Kompetenzbereich bzw. jedem Handlungs- oder Themenaspekt werden
Kompetenzen formuliert und deren Aufbau dargestellt. Die Kompetenz-
beschreibungen lenken den Blick auf das Ende der Volksschule und beschreiben,
was Schiilerinnen und Schiiler dann wissen und kénnen.

15.09.2015

Kanton Solothurn
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Kompetenzstufen

Fur jede Kompetenz wird der erwartete Aufbau an Wissen und Kénnen pro Zyklus
gestuft beschrieben. Damit wird zum Ausdruck gebracht, dass Kompetenzen
kontinuierlich Uber einen bestimmten Zeitraum erworben werden. In den einzelnen
Kompetenzstufen wird formuliert, Gber welche Vor- und Zwischenstufen sich
umfassendere Kompetenzen aufbauen. Die Kompetenzstufen unterscheiden sich
durch die Zunahme von Fakten-, Konzept- und Prozesswissen, durch die Erhohung
von Verstehensanforderungen, durch die hdhere Komplexitdt der Anwendungs-
situation oder den Grad der Selbststandigkeit, mit der gearbeitet wird.

Die Stufenabfolge kann sich aus der fachlichen Logik ergeben. Das bedeutet, dass
die Themen/Kenntnisse und Fahigkeiten/Fertigkeiten einer vorgangig erworbenen
Kompetenzstufe zwingend die Grundlage fir die nachfolgenden Kompetenzstufen
bilden. Gibt es keine solche fachliche Logik, ist die Reihenfolge der Kompetenz-
stufen eine Setzung, die der Lehrplan vornimmt.

Der Kompetenzaufbau weist je nach Thema eine variable Anzahl Kompetenzstufen

auf. Diese orientiert sich daran, was fir den jeweiligen Kompetenzaufbau fachlich
sinnvoll ist.

Kompetenzaufbau lber einen

Zyklus, zwei oder drei Zyklen

An den meisten Kompetenzen wird Uber alle drei Zyklen hinweg kumulativ
gearbeitet. Einige Kompetenzaufbauten beginnen allerdings nicht zu Beginn des 1.
Zyklus, sondern zu einem spateren Zeitpunkt, da fur ihren Aufbau bestimmte
Voraussetzungen in der Entwicklung und im Lernen der Kinder erfiillt sein missen.
Andere Kompetenzaufbauten werden vor Ende des 3. Zyklus abgeschlossen.

Eine leere Stufe am Anfang eines Kompetenzaufbaus bedeutet, dass mit der Arbeit
an dieser Kompetenz nicht zu Beginn des 1. Zyklus begonnen wird.

Querverweise

Die Querverweise in den Fachbereichslehrplanen zeigen auf, wo ein
Anknipfungspunkt zu einem entwicklungsorientierten Zugang, zur Bildung fir
Nachhaltige Entwicklung, zu einem anderen Fachbereich besteht.

Die Querverweise zu den entwicklungsorientierten Zugangen zeigen auf, welche
Inhalte des Lehrplans des 1. Zyklus sich besonders fir einen Unterricht unter einer
Entwicklungsperspektive eignen.

Die Querverweise zur Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung zeigen auf, welche Inhalte
des Lehrplans sich besonders fir einen Unterricht unter der Leitidee einer
nachhaltigen Entwicklung eignen.

Innerfachliche und facherlbergreifende Querverweise zeigen Verbindungen
zwischen Inhalten des Lehrplans auf, die in verschiedenen Fachbereichen
vorkommen und die sich erganzen. Sie geben Anregungen fir facherlbergreifendes
Arbeiten oder zeigen auf, wo an bereits vorhandenes Wissen und Kdnnen der
Schilerinnen und Schiler angekniipft werden kann.

In der elektronischen Version des Lehrplans 21 sind die Querverweise jeweils mit
einem Link hinterlegt. Dieser Link fihrt direkt an die Stelle im Lehrplan, auf die der
Querverweis gesetzt ist.

Hinweise zur Arbeit mit
Kompetenzen

Kompetenzbereiche oder Kompetenzen werden im Unterricht nicht linear
abgearbeitet. Fast immer werden verschiedene Facetten einer oder mehrerer
Kompetenzbereiche oder Kompetenzen gleichzeitig bearbeitet und zu-
sammengefthrt. Z.B. wird im Deutschunterricht eine Geschichte gelesen
(Kompetenzbereich Lesen), dariiber gesprochen (Kompetenzbereich Sprechen) und
anschliessend in Gruppen eine szenische Darstellung einstudiert (Kompetenz-
bereich Literatur im Fokus). Dabei werden auch Uberfachliche Kompetenzen
mitgelibt.  Fachliche und Uberfachliche Kompetenzen unterschiedlicher
Niveauabstufung werden in einem Unterrichtsvorhaben meist verbunden bearbeitet.
(Siehe auch Grundlagen, Kapitel Lern- und Unterrichtsverstandnis.)

Beurteilen von Kompetenzen

Nicht alle im Lehrplan 21 aufgefiihrten Kompetenzen und Kompetenzstufen miissen
beurteilt werden. Wie bisher obliegt es der Professionalitat der Lehrpersonen

Kanton Solothurn 15.09.2015
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einzuschatzen, wann und mit welchen Mitteln sie Leistungen der Schiilerinnen und
Schiiler einschatzen und beurteilen. Sie beachten dabei die im Kanton geltenden
Regelungen. (Siehe auch Grundlagen, Kapitel Lern- und Unterrichtsversténdnis.]

Verbindlichkeiten

Grundanspriche des Zyklus

Pro Zyklus werden Grundanspriche ausgewiesen. Die Grundanspriiche bezeichnen
diejenigen Kompetenzstufen, welche die Schilerinnen und Schiiler spatestens bis
zum Ende des jeweiligen Zyklus erreichen sollen. Sie erreichen die Grundanspriiche
im Laufe des Zyklus zu unterschiedlichen Zeitpunkten. Viele Schilerinnen und
Schiiler arbeiten anschliessend an den weiterfiihrenden Kompetenzstufen und
erreichen auch die darin festgehaltenen Anspriche. Fir einzelne Schilerinnen und
Schiiler kdnnen die Grundanspriche bei Bedarf geméass kantonalen Regelungen
nach unten angepasst werden (Lernzielanpassungen).

Die Schule als Institution und die Lehrpersonen haben den Auftrag, die Erreichung
der Grundanspriche im Unterricht zu erméglichen.

Die Beschreibungen der vorangehenden Kompetenzstufen werden im Text der
Grundanspriiche nicht wiederholt. Sie gehdren zu den Grundanspriichen.

In einzelnen Fachbereichen sind bei wenigen Kompetenzaufbauten keine
Grundanspriiche gesetzt worden. Erklarungen dazu finden sich in den einleitenden
Kapiteln des jeweiligen Fachbereichs unter Strukturelle und inhaltlich Hinweise.

In den Fachbereichen Sprachen, Mathematik und Natur, Mensch, Gesellschaft
(NMG) wurden die Grundkompetenzen (nationale Bildungsstandards) der EDK in die
Grundanspriiche des Lehrplans eingearbeitet. So wird gewahrleistet, dass
Schilerinnen und Schiiler, welche die Grundanspriche des Lehrplans erreichen,
zugleich die Grundkompetenzen (nationale Bildungsstandards) der EDK erreichen.

Auftrag des Zyklus

Der Auftrag des Zyklus definiert, an welchen Kompetenzstufen in diesem Zyklus
verbindlich gearbeitet werden muss. Die Schilerinnen und Schiler missen im
Unterricht die Maoglichkeit erhalten, an den Kompetenzstufen, die Uuber die
Grundanspriche hinaus zum Auftrag des Zyklus gehdren, zu arbeiten. Damit gehen
die Vorgaben des Lehrplans Uber die Grundanspriiche hinaus. Zusatzlich definiert
der Auftrag des Zyklus zuhanden der Lehrmittelschaffenden, fir welche Stufen des
Kompetenzaufbaus ein Lehrmittel die ndtigen Materialien bereitstellen muss.

Orientierungspunkte

In der Mitte des 2. (Ende 4. Klasse Primarschule) und 3. Zyklus [Mitte 2. Klasse
Sekundarschule) ist je ein Orientierungspunkt gesetzt. Die Orientierungspunkte
legen fest, welche Kompetenzstufen bis zum Ende der 4. Klasse Primarschule sowie
bis zur Mitte der 2. Klasse Sekundarschule verbindlich bearbeitet werden missen.
Sie dienen den Lehrerinnen und Lehrern als Planungs- und Orientierungshilfe.

Im 1. Zyklus wird auf Orientierungspunkte verzichtet, um das Kontinuum im 1.
Zyklus zu betonen und kein Strukturmodell vorzugeben. In einzelnen Fachbereichen
sind auch im 2. und 3. Zyklus keine Orientierungspunkte gesetzt worden.
Erklarungen dazu finden sich in den einleitenden Kapiteln des jeweiligen
Fachbereichs unter Strukturelle und inhaltliche Hinweise.

Begabungs- und
Begabtenforderung

Alle Schilerinnen und Schiler werden entsprechend ihrer Leistungsmadglichkeit in
ihrem Wissens- und Konnensaufbau unterstitzt. Aufgrund der individuellen
Lernfortschritte endet der Auftrag an die Schule und die Lehrpersonen nicht, wenn
die Schilerinnen und Schiiler die Kompetenzstufen des Zyklus erreicht haben.
Insbesondere befahigte Schilerinnen und Schiilern sollen Gelegenheit erhalten,
sich in zusétzliche Themen und Inhalte zu vertiefen (Enrichment] bzw. in eigenem
Lerntempo an weiterfiihrenden Kompetenzen oder Kompetenzstufen zu arbeiten
(Akzeleration).

15.09.2015
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Nicht-Erreichen der
Grundanspriche

Die Kompetenzen und Inhalte des Lehrplans 21 gelten im Grundsatz fir alle Kinder.
Es wird aber auch mit dem Lehrplan 21 so sein, dass trotz gutem Unterricht
einzelne Schiilerinnen und Schiler die Grundanspriiche in einem oder mehreren
Fachbereichen nicht erreichen. In diesem Fall ist es notig, den Lernstand der
einzelnen Schiilerin oder des einzelnen Schiilers zu beurteilen und Fortschritte und
Probleme im individuellen Lernprozess zu beobachten, so dass erfolgversprechende
Fordermassnahmen eingeleitet werden kénnen. Hierfiir sind die kantonalen und
allenfalls kommunalen Regelungen massgebend. Geniigen diese Massnahmen
nicht, konnen die Grundanspriiche der Schilerinnen und Schiler im Einzelfall
angepasst werden (Lernzielanpassungen).

Verbindliche Inhalte und Beispiele

In zahlreichen Kompetenzstufenbeschreibungen des Lehrplans 21 werden
Prazisierungen verwendet. Sie sind folgendermassen zu lesen: Eine Aufzahlung von
Inhalten in einer Klammer bedeutet, dass die aufgezahlten Inhalte verbindlich zu
bearbeiten sind. Im Fachbereich NMG sind diese Inhalte mit dem Symbol=
gekennzeichnet. Die Verwendung von z.B. bedeutet, dass die aufgezahlten Inhalte
eine Auswahl sind und der Illustration dienen. Die Lehrerinnen und Lehrer kdnnen
aus den Beispielen auswahlen oder andere Inhalte bearbeiten.

Querverweise Informatische
Bildung sowie Berufliche
Orientierung

Die Querverweise zu Informatischer Bildung sowie Beruflicher Orientierung zeigen auf,
in welchem Fachbereich und Zyklus verbindlich am Kompetenzaufbau Informatische
Bildung bzw. Berufliche Orientierung gearbeitet werden muss.

Uberginge

Aus dem Lehrplan 21 kénnen Lehrerinnen und Lehrer ablesen, wie eine Kompetenz
als Ganzes Uber die Schulzeit aufgebaut wird und wer in welchem Zyklus was zu
diesem Aufbau beitragt. Die Lehrpersonen der vorangehenden und nachfolgenden
Zyklen konnen entnehmen, tber welche Kompetenzstufen alle Schilerinnen und
Schiler verfigen (Grundanspriiche) und an welchen Kompetenzstufen mit allen
Schilerinnen und Schilern gearbeitet wurde (Auftrag des Zyklus bzw.
Orientierungspunkte).

Der Lehrplan 21 wurde so ausgearbeitet, dass er in unterschiedlichen
Schulstrukturen umgesetzt werden kann. Lehrerinnen und Lehrer der
Sekundarstufe | konnen dem Lehrplan 21 folgende Informationen zu den
Anforderungsniveaus entnehmen:

Ubergang Primarstufe zur
Sekundarstufe | mit
Grundanforderungen

Zu Beginn der Sekundarstufe | konnen Lehrpersonen, die in Schulen oder
Niveaugruppen mit Grundanforderungen unterrichten, an die Kompetenzstufen
anschliessen, welche als Grundanspriche des 2. Zyklus gekennzeichnet sind. Sie
kénnen davon ausgehen, dass die Schilerinnen und Schiler mindestens die
Grundanspriiche erreicht haben und bereits an weiterfiihrenden Kompetenzstufen
gearbeitet haben.

Bis zum Ende des 3. Zyklus erreichen diese Schiilerinnen und Schiler die
Grundanspriche des 3. Zyklus. Sie erhalten zudem die Mdglichkeit, gemdss ihren
individuellen Maglichkeiten an weiterfihrenden Kompetenzstufen nach den
Grundansprichen des 3. Zyklus zu arbeiten.

Ubergang Primarstufe zur
Sekundarstufe | mit erweiterten
Anforderungen

UB

Lehrerinnen und Lehrer, die auf der Sekundarstufe | in Schulen oder Niveaugruppen
mit erweiterten Anforderungen unterrichten, kénnen an die Kompetenzstufen
anschliessen, die als Auftrag des 2. Zyklus gekennzeichnet sind. Sie konnen jedoch
nicht davon ausgehen, dass die Schilerinnen und Schiiler in allen Fachbereichen
alle Kompetenzstufen des 2. Zyklus vollumfanglich beherrschen.

Bis zum Ende der Volksschule erreichen die Schilerinnen und Schiiler die
Grundanspriche des 3. Zyklus und haben bereits vertieft an den weiterfiihrenden
Kompetenzstufen gearbeitet, die als Auftrag des 3. Zyklus bezeichnet sind.
Leistungsstarke  Schilerinnen und Schiiler sollten die weiterfihrenden
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Kompetenzstufen erreichen, die als Auftrag des 3. Zyklus bezeichnet sind.

Weitere Differenzierungen und Festlegungen fir ein mittleres Anforderungsniveau
macht der Lehrplan 21 nicht. Bei Bedarf treffen die Kantone entsprechende
Festlegungen.

Ubergang zur beruflichen
Grundbildung und weiterfihrende
Schulen

Abnehmer auf der Sekundarstufe Il konnen dem Lehrplan 21 folgende
Informationen zu den Anforderungsniveaus entnehmen:

Jugendliche erreichen nach Abschluss der obligatorischen Schulzeit in den
Fachbereichen mindestens die Kompetenzstufen, die als Grundanspriiche des 3.
Zyklus bezeichnet sind. Die meisten Jugendlichen haben dariber hinaus an
weiterfihrenden Kompetenzstufen gearbeitet. Dementsprechend wird der
Unterricht an den Berufsfachschulen in der Regel an die Grundanspriiche
anschliessen. Es gibt aber Lehrberufe, die in verschiedenen Fachbereichen das
Beherrschen von Kompetenzstufen voraussetzen, die tber die Grundanspriche
hinausreichen. Der Unterricht an den Berufsfachschulen setzt in diesem Fall das
Beherrschen von Kompetenzstufen tber den Grundanspriichen voraus.

Lehrerinnen und Lehrer, die an Schulen mit erweiterten Anforderungen (namentlich
Berufsmaturitdtsschulen, Fachmittelschulen und Gymnasien) unterrichten, konnen
mit ihrem Unterricht an die Kompetenzstufen anschliessen, die als Auftrag des 3.
Zyklus bezeichnet sind. Sie konnen jedoch nicht davon ausgehen, dass die
Schilerinnen und Schiler in allen Fachbereichen alle Kompetenzstufen des Zyklus
vollumfanglich beherrschen.

Der Lehrplan 21 enthilt keine Aussagen zu den Selektionskriterien fiir den Ubertritt
in weiterfihrende Schulen mit erweiterten Anforderungen. Die Kantone definieren
weiterhin die Selektionsverfahren und die -kriterien.

Abkiirzungen und Codes

Im Lehrplan 21 werden folgende Abkirzungen und Nummerierungen verwendet, die
sich zu einem Code zusammenfligen lassen. Der Code dient dazu, sich im Lehrplan
zu orientieren.

Fachbereiche D Deutsch

FS1F Franzosisch 1. Fremdsprache

FS2E Englisch 2. Fremdsprache

FS3I ltalienisch 3. Fremdsprache

MA Mathematik

NMG Natur, Mensch, Gesellschaft

NT Natur und Technik

WAH Wirtschaft, Arbeit, Haushalt

GGS Geografie, Geschichte mit Staatskunde

EEA Erweiterte Erziehungsanliegen

BG Bildnerisches Gestalten

16 Technisches Gestalten

MU Musik

BS Bewegung und Sport

IB Informatische Bildung

BO Berufliche Orientierung
Entwicklungsorientierte Zugange EZ Entwicklungsorientierte Zugange zum 1. Zyklus
Bildung fur Nachhaltige BNE Bildung fir Nachhaltige Entwicklung

Entwicklung

15.09.2015
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Kompetenzbereiche

Die Kompetenzbereiche werden durchnummeriert (1, 2, 3 usw.

Handlungs-/Themenaspekte

Die Handlungs-/Themenaspekte werden mit Grossbuchstaben bezeichnet (A, B, C
usw.)

Kompetenzen

Die Kompetenzen werden durchnummeriert (1, 2, 3 usw.]

Kompetenzstufen

Die Kompetenzstufen werden mit Kleinbuchstaben bezeichnet (a, b, c, ...).

Es gibt Kompetenzen, die mehrere Aufbauten aufweisen. Diese
Kompetenzaufbauten werden zusatzlich nummeriert (1, 2, ..] und die dazu
gehorenden Kompetenzstufen mit Kleinbuchstaben (a, b, ...] bezeichnet.

Aufbau der Codes

Mit den oben genannten Abklrzungen kann ein Code zusammengestellt werden. So
kann auf einzelne Stufen verwiesen werden bzw. konnen Querverweise angezeigt
werden. Dabei wird folgende Reihenfolge gewahlt:

1. Fachbereich bzw. facheribergreifendes Thema
2. Kompetenzbereich

3. Handlungs-/Themenaspekt

4. Kompetenz

5. Kompetenzstufe

Nicht immer ist ein Handlungs-/Themenaspekt vorhanden.
Beispiel:

MA.1.A.3.c = Mathematik; 1. Kompetenzbereich; Handlungsaspekt A; 3. Kompetenz;
Kompetenzstufe ¢

Kanton Solothurn 15.09.2015
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Bildung

Bildung ist ein offener, lebenslanger und aktiv gestalteter Entwicklungsprozess des
Menschen.

Bildung ermaglicht dem Einzelnen, seine Potenziale in geistiger, kultureller und
lebenspraktischer Hinsicht zu erkunden, sie zu entfalten und Uber die
Auseinandersetzung mit sich und der Umwelt eine eigene ldentitat zu entwickeln.

Bildung befdhigt zu einer eigenstandigen und selbstverantwortlichen Lebens-
fihrung, die zu verantwortungsbewusster und selbststdndiger Teilhabe und
Mitwirkung im gesellschaftlichen Leben in sozialer, kultureller, beruflicher und
politischer Hinsicht fihrt.

Gesetzliche Grundlagen

Die schulische Grundbildung ist in der Bundesverfassung verankert. Artikel 62
beauftragt die Kantone, sowohl fir einen Grundschulunterricht als auch fur eine
Sonderschulung zu sorgen, die allen Kindern offen steht. Er verpflichtet sie zur
Harmonisierung der Dauer und Ziele der Bildungsstufen sowie zur Angleichung des
Schuleintrittsalters und der Schulpflicht.

Die kantonalen Volksschulgesetze konkretisieren den Auftrag an die Volksschule
entsprechend der Gegebenheiten im Kanton.

Bildungsauftrag der Volksschule

Der Bildungsauftrag an die obligatorische Schule wird in der Interkantonalen
Vereinbarung zur Harmonisierung der obligatorischen Schule (HarmoS-Konkordat)
folgendermassen formuliert:

Art. 3 Grundbildung

"In der obligatorischen Schule erwerben und entwickeln alle Schiilerinnen und Schiiler
grundlegende Kenntnisse und Kompetenzen sowie kulturelle Identitst, die es ihnen
erlauben, lebenslang zu lernen und ihren Platz in der Gesellschaft und im Berufsleben
zu finden.

? Wahrend der obligatorischen Schule erwirbt jede Schiilerin und jeder Schiiler die
Grundbildung, die den Zugang zur Berufsbildung oder zu allgemeinbildenden Schulen
auf der Sekundarstufe Il erméglicht, insbesondere in den folgenden Bereichen:
Sprachen, Mathematik und Naturwissenschaften, Sozial- und Geisteswissenschaften,
Musik, Kunst und Gestaltung, Bewegung und Gesundheit.

? Die Schiilerinnen und Schiiler werden in ihrer Entwicklung zu eigenstandigen

Persénlichkeiten, beim Erwerb sozialer Kompetenzen sowie auf dem Weg zu
verantwortungsvollem Handeln gegeniiber Mitmenschen und Umwelt unterstlitzt.

Orientierung der Volksschule

GRU

Die Volksschule erfillt ihren Bildungsauftrag in Zusammenarbeit mit den Eltern und
Erziehungsberechtigten und unterstitzt diese in ihrem Erziehungsauftrag.
Ausgehend von den Grundrechten, wie sie in der Bundesverfassung und den
kantonalen Volksschulgesetzen formuliert sind, orientiert sich die Schule an
folgenden Werten:

* Sie geht von christlichen, humanistischen und demokratischen
Wertvorstellungen aus.

* Sieistin Bezug auf Politik, Religionen und Konfessionen neutral.

® Sie fordert die Chancengleichheit.

* Sie fordert die Gleichstellung der Geschlechter.

* Sie wendet sich gegen alle Formen der Diskriminierung.

® Sie weckt und fordert das Verstandnis fur soziale Gerechtigkeit, Demokratie
und die Erhaltung der natirlichen Umwelt.

Kanton Solothurn 15.09.2015
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* Sie fordert den gegenseitigen Respekt im Zusammenleben mit anderen
Menschen, insbesondere bezlglich Kulturen, Religionen und Lebensformen.

* Sie geht von unterschiedlichen Lernvoraussetzungen der Kinder und
Jugendlichen aus und geht konstruktiv mit Vielfalt um.

® Sie tragt in einer pluralistischen Gesellschaft zum sozialen Zusammenhalt
bei.

Schule als Gestaltungs-, Lern- und Lebensraum

Fur die Kinder und Jugendlichen stellt die Schule einen pragenden Teil ihres
Alltages dar. Hier machen sie vielfaltige Lern- und Lebenserfahrungen, die auf
ausserschulisch erworbenen Erfahrungen aufbauen. Das soziale Zusammenleben,
die Gemeinschaft und der Unterricht werden von allen Beteiligten mitgestaltet. Die
Schilerinnen und Schiler lernen, sich in der Schule ihrem Alter entsprechend
einzubringen und auf Klassen- und Schulebene mitzuwirken. Die Schule als Ort des
sozialen, partizipativen Lernens fordert die Beziehungsfahigkeit der Schiilerinnen
und Schiller, die Fahigkeit zur Zusammenarbeit und das Ubernehmen von
Verantwortung fir die Gemeinschaft. Gegenseitige Wertschatzung, Lebensfreude
und Musse stellen wichtige Werte dar.

Die zentrale Aufgabe der Schule besteht darin, den Schiilerinnen und Schiilern
kultur- und gegenstandsbezogene Erfahrungen zu ermdglichen und dabei
grundlegende fachliche und Uberfachliche Kompetenzen zu vermitteln. Die
Schilerinnen und Schiiler werden beim Aufbau von persdnlichen Interessen, dem
Vertiefen von individuellen Begabungen und in der Entwicklung ihrer individuellen
Personlichkeit ermutigt, begleitet und unterstiitzt. Die sozial unterstitzte
Vermittlung von Kompetenzen knipft am Entwicklungsstand der Schilerinnen und
Schiiler an. Es werden Lerngelegenheiten angeboten, die dem unterschiedlichen
Lern- und Leistungsstand und der Heterogenitat Rechnung tragen. Bei alledem wird
die Leistungsbereitschaft gefordert und gefordert.

Bei der Erfiillung ihrer Aufgaben sind die Schule und die Lehrpersonen auf die
Unterstitzung durch Eltern, Erziehungsberechtigte und Behdrden angewiesen. Die
Zusammenarbeit von Schule, Eltern und Erziehungsberechtigten ergibt sich aus der
gemeinsamen Verantwortung fur die Kinder und Jugendlichen. Sie verlangt von
beiden Seiten Gesprachs- und Informationsbereitschaft und gegenseitige Achtung.

Fachbereiche

Der Lehrplan 21 gliedert die schulische Grundbildung in Fachbereiche. Diese sind
gesellschaftlich bestimmt und orientieren sich an kulturellen und schulischen
Traditionen und Normen. In den Fachbereichen st festgelegt, welche
fachspezifischen und tberfachlichen Kompetenzen jede Schilerin, jeder Schiiler im
Laufe der Schullaufbahn erwirbt.

Sprachen

Die Schilerinnen und Schiler erarbeiten umfassende mindliche und schriftliche
Sprachkompetenzen. Sie werden befdhigt, in unterschiedlichen Situationen
angemessen und adressatengerecht zu kommunizieren. Sie setzen sich mit
unterschiedlichen  Sachtexten, literarischen  Texten und  vielfaltigen
Kulturerzeugnissen auseinander. Mit der Sprache erwerben die Schilerinnen und
Schiler ein grundlegendes Instrument der Wissens- und Kulturaneignung, des
Austauschs und der Reflexion in allen Fachbereichen.

Die Schiilerinnen und Schiler erwerben folglich umfassende Kompetenzen in der

Schulsprache und grundlegende Kompetenzen in einer zweiten Landessprache und
in mindestens einer weiteren Fremdsprache.

Mathematik

15.09.2015

Die Schilerinnen und Schiler lernen mathematische Problemstellungen zu
bearbeiten und zu l6sen. Dazu lernen sie Rechenverfahren und mathematische
Konzepte kennen, verstehen und anwenden. Sie konnen gedanklich abstrahieren,
Modelle bilden, Sachverhalte in Beziehung setzen. Auf diese Weise gewinnen sie
Erkenntnisse und erwerben Werkzeuge, die sie zur Ldsung von Aufgaben im

Kanton Solothurn
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Unterricht und im Alltag nutzen konnen.

Natur, Mensch, Gesellschaft

Die Schilerinnen und Schiler setzen sich mit der Welt in ihren natirlichen,
technischen, historischen, kulturellen, sozialen, okonomischen, ethischen und
religivsen Dimensionen mit ihren je eigenen Phdnomenen und Prozessen
auseinander. Sie erweitern ihre Kenntnisse und Fahigkeiten, die es ihnen
ermaglichen, sich in der Welt zu orientieren, diese immer besser zu verstehen, sie
aktiv mitzugestalten und in ihr verantwortungsvoll zu handeln.

Gestalten

Die Schilerinnen und Schiler werden im Umgang mit vielfaltigen Bildern und
Produkten befahigt, die von Menschen asthetisch und funktional gestaltete Umwelt
wahrzunehmen und an ihr teil zu haben. Sie lernen, eigene Vorstellungen und Ideen
gestaltend umzusetzen und gestalterische Vorhaben, Aufgaben und Prozesse zu
realisieren. Sie erwerben &sthetische, bildnerische, gestalterische und technische
Kompetenzen, die ihnen den Dialog und die personliche Auseinandersetzung mit
Kultur und Kunst ermaglichen.

Musik

Die Schilerinnen und Schiiler werden befahigt, auf musikalischer Ebene an der
kulturellen und kiinstlerischen Auseinandersetzung in der Gesellschaft teil zu
haben. Sie erwerben musikalische Kompetenzen, treten auf diese Weise in
Kommunikation mit anderen Menschen und erfahren Uber das Erleben von Musik
und Uber eigenes musikalisches Handeln das Eingebundensein in die Gemeinschaft.

Bewegung und Sport

Die Schilerinnen und Schiler vertiefen Uber vielfaltige Bewegungserfahrungen die
Sensibilitat fir ihren Korper und lernen, ihn differenziert wahrzunehmen. Sie
verfeinern ihre motorischen Fertigkeiten, entwickeln sportliche Fahigkeiten und
bauen ihre kdorperliche Leistungsfahigkeit aus. Herausfordernde Bewegungs-
aufgaben und Erfolgserlebnisse unterstiitzen und fordern die natirliche kindliche
Bewegungslust und Spielfreude. Die Schilerinnen und Schiiler erleben und
erfahren die Bedeutung von Bewegung fir Wohlbefinden und Gesundheit.

Informatische Bildung

Die Schiilerinnen und Schiiler bauen grundlegende Kenntnisse und Fahigkeiten auf,
die ihnen eine kompetente, sachgerechte Nutzung und den sozial verantwortlichen
Umgang mit Medien und Informatik ermdglichen.

Berufliche Orientierung

Die Schilerinnen und Schiiler setzen sich mit ihrer persénlichen und beruflichen
Zukunft auseinander. Sie erarbeiten sich die Voraussetzungen fir die Wahl und die
Realisierung ihres Bildungs- und Berufszieles.

Uberfachliche Kompetenzen und Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung

Uberfachliche Kompetenzen

Der Erwerb der fachlichen Kompetenzen in den Fachbereichen geht einher mit der
Ausbildung Uberfachlicher Kompetenzen. Die Schilerinnen und Schiiler erwerben in
allen Fachbereichen sowie Uber die ganze Schulzeit hinweg personale, soziale und
methodische Fahigkeiten, die fir eine erfolgreiche Bewaltigung unterschiedlicher
Aufgaben in verschiedenen Lebensbereichen zentral sind. Sie lernen, Uber sich
selbst nachzudenken, den Schulalltag und ihr Lernen zunehmend selbststandig zu
bewaltigen, an der eigenen Lernfahigkeit zu arbeiten, vorgegebene und eigene Ziele
und Werte zu verfolgen und zu reflektieren. Sie erwerben soziale und
kommunikative Fahigkeiten und lernen, mit anderen Kindern zusammenzuarbeiten,
Konflikte zu 6sen und mit Vielfalt umzugehen. Sie erwerben umfassende
sprachliche Kompetenzen, lernen mit Informationen sachgerecht umzugehen und
entwickeln Problemldseféhigkeiten.

Bildung fur Nachhaltige
Entwicklung

Die Schilerinnen und Schiler setzen sich mit der Komplexitdt der Welt und deren
6konomischen, okologischen und gesellschaftlichen Entwicklungen auseinander.
Sie erfassen und verstehen Vernetzungen und Zusammenhange und werden
befahigt, sich an der nachhaltigen Gestaltung der Zukunft zu beteiligen.
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Lern- und Unterrichtsverstandnis

Einleitung

Bildungs-, Lern- und
Unterrichtsverstandnis im Lehrplan
21

Beschrieben Lehrplane lange Zeit, welche Inhalte Lehrerinnen und Lehrer
unterrichten sollen, beschreibt der Lehrplan 21, was Schilerinnen und Schiler am
Ende von Unterrichtszyklen wissen und konnen sollen. Dies geschieht durch die
Formulierung fachlicher und Uberfachlicher Kompetenzen, welche die Schilerinnen
und Schiler in den Fachbereichen erwerben. Die dem Lehrplan zugrundeliegende
Kompetenzorientierung nimmt zentrale Aspekte eines aktuellen Bildungs- und
Lernversténdnisses auf. Danach bedeutet schulische Bildung - insbesondere auf der
Volksschulstufe - die kontinuierliche, durch Lehrpersonen und Lehrmittel
unterstitzte Aneignung von Wissen und Fahigkeiten. Damit bleibt auch fir den
vorliegenden Lehrplan die kulturelle Dimension von Wissen und fachlicher Bildung
zentral. Wissen als Kompetenz wird in einem breiten Sinne verstanden: als direkt
nutzbares Verfligungswissen, als Reflexionswissen und als Orientierungswissen. Die
dem Lehrplan zugrunde liegende Idee der Kompetenzorientierung bedeutet keine
Abkehr von einer tief verstandenen fachlichen Wissens- und Kulturbildung, sondern
im Gegenteil deren Verstarkung und Festigung durch ein auf Verstandnis,
Wissensnutzung und Kdnnen hin orientiertes Bildungsverstandnis.

In diesem Kapitel wird die Bedeutung der Kompetenzorientierung im Hinblick auf
den Unterricht und das Lernverstandnis aller Fachbereiche dargelegt. Weitere
Hinweise zum fachlich-fachdidaktischen Bildungs- und Unterrichtsverstandnis
finden sich in den Fachbereichslehrplanen.

Orientierung an Bildungsstandards

In den vergangenen Jahren gewannen Bildungsstandards als Leitbegriff zur
Verstandigung Uber Lern- und Bildungsziele international an Bedeutung.
Bildungsstandards, die in der Schweiz fir die Fachbereiche Deutsch,
Fremdsprachen, Mathematik und Naturwissenschaften entwickelt wurden,
konkretisieren den Bildungsauftrag der Schule. Sie beschreiben, welche
Grundkompetenzen von mdoglichst allen Schilerinnen und Schilern bis zum Ende
eines Zyklus erreicht werden sollen. Von Bildungsstandards wird erwartet, dass sie
zur Sicherung der Qualitat im Bildungswesen beitragen. Als Orientierungsmarken
der schulischen Zielerreichung beschreiben sie wesentliche Ziele fir das Lehren
und Lernen im Unterricht. Ob die erwarteten Lernergebnisse von den Schiilerinnen
und Schiilern erreicht werden, ist einerseits im Sinne einer individuellen
Standortbestimmung fur die Schilerinnen und Schiiler sowie die Lehrpersonen von
Interesse. Andererseits liegt die Uberpriifung des Erreichens der Bildungsstandards
im Rahmen eines Bildungsmonitorings auf nationaler Systemebene im Interesse
einer Weiterentwicklung der kantonalen Bildungssysteme.

Lernziele und Kompetenzen

Mit der Ausrichtung an Kompetenzen geht der Lehrplan 21 Uber die Formulierung
von stoffinhaltlichen Vorgaben hinaus. Durch die Beschreibung von Lernzielen in
Form von Kompetenzen werden Kulturinhalte mit daran zu erwerbenden fachlichen
und Uberfachlichen Fahigkeiten und Fertigkeiten verbunden; Wissen und Konnen,
fachliche und personale, soziale und methodische Kompetenzen werden
miteinander verknipft. In den Fokus ricken damit auch die fir den
Kompetenzerwerb notwendigen Aneignungs-, Lern- und Problemloseprozesse der
Schiilerinnen und Schiiler. Vor diesem Hintergrund kann die Kompetenzorientierung
als eine erweiterte Form der Bildungs- und Lernzielorientierung, die zu fachlichen
auch prozessorientierte Ziele und Strategien umfasst, betrachtet werden. Mit ihr
verschieben sich die Akzente der Betrachtungsweise von Unterricht und Lernen.
Diese Akzentverschiebung und deren Bedeutung fir die Vermittlung und Aneignung
von Kompetenz und fir die Unterrichtsgestaltung werden nachfolgend in ihren
Grundzigen skizziert.

15.09.2015
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Orientierung an Kompetenzen

Facetten von Kompetenzen

Mit der Orientierung an Kompetenzen wird der Blick darauf gerichtet, welches
Wissen und welche Fahigkeiten und Fertigkeiten in welcher Qualitat Schilerinnen
und Schiler in den Fachbereichen erwerben sollen. Die Orientierung an
Kompetenzen im Lehrplan 21 basiert u.a. auf den Ausfihrungen von Franz E.
Weinert. Nach ihm umfassen Kompetenzen mehrere inhalts- und prozessbezogene
Facetten: Fahigkeiten, Fertigkeiten und Wissen, aber auch Bereitschaften,
Haltungen und Einstellungen. Mit letzteren sind neben kulturbezogenen Tugenden
(wie respektvollem Verhalten, kritischem Reflektieren von Argumenten und
Meinungen, Respekt gegeniiber Mensch und Natur u.v.a.) vor allem Aspekte des
selbstverantwortlichen Lernens, der Kooperation, der Motivation und der
Leistungsbereitschaft angesprochen.

Eine Schilerin oder ein Schiler ist beispielsweise in einem Fachbereich kompetent,
wenn sie oder er

* auf vorhandenes Wissen zurickgreift oder sich das notwendige Wissen
beschafft;

* zentrale fachliche Begriffe und Zusammenhange versteht, sprachlich zum
Ausdruck bringen und in Aufgabenstellungen nutzen kann;

* (ber fachbedeutsame (wahrnehmungs-, verstandnis- oder urteilsbezogene,
gestalterische, asthetische, technische ...) Fahigkeiten und Fertigkeiten zum
Losen von Problemen und zur Bewaltigung von Aufgaben verfligt;

* sein oder ihr sachbezogenes Tun zielorientiert plant, in der Durchfihrung
angemessene Handlungsentscheidungen trifft, Selbstdisziplin und Ausdauer
zeigt;

* Lerngelegenheiten aktiv und selbstmotiviert nutzt, dabei methodisch vorgeht
und Lernstrategien einsetzt;

* fahigist, ihre bzw. seine Kompetenzen auch in variablen Formen der
Zusammenarbeit mit anderen einzusetzen.

Fachliche und tberfachliche
Kompetenzen

Die Facetten von Kompetenzen sind sowohl fachlicher als auch Uberfachlicher
Natur. Fachliche Kompetenzen beschreiben fachspezifisches Wissen und die damit
verbundenen Fahigkeiten und Fertigkeiten. Mit Gberfachlichen Kompetenzen ist
jenes Wissen und Konnen gemeint, das Uber die Fachbereiche hinweg fiir das
Lernen in und ausserhalb der Schule eine wichtige Rolle spielt. Dazu zahlen
personale, soziale und methodische Kompetenzen. An deren Entwicklung sind alle
Fachbereiche beteiligt mit ihren je spezifischen Inhalten, fachlichen Zugangen,
Vorgehensweisen und Perspektiven auf die Welt. Uber die Auseinandersetzung mit
variablen Lerngegenstanden und Problemlésungen erwerben Schiilerinnen und
Schiiler nicht nur fachbedeutsames Wissen, sondern sie machen auch
Lernerfahrungen und erwerben Methoden- und Strategiewissen, das sich auf neue
Lernzusammenhange und Anforderungen Ubertragen lasst. Eine vertiefte
Auseinandersetzung mit Fachinhalten bedeutet somit immer auch ein Lernen, das
Uber den spezifischen Fachinhalt hinausgeht, so wie umgekehrt jedes
anspruchsvolle fachspezifische Lernen auf Uberfachliche Kompetenzen der
Lernenden angewiesen ist. Das Wechselspiel zwischen fachlichen und
Uberfachlichen Kompetenzen funktioniert jedoch nur, wenn neben oder mit dem
fachlichen Kompetenzaufbau auch die Forderung Uberfachlicher Kompetenzen
einen festen und bedeutsamen Platz in der taglichen Unterrichtsarbeit erhalt.

Im Uberblick kann das Verstandnis der Orientierung an Kompetenzen und ihrer
Wechselwirkung wie folgt dargestellt werden:
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Abbildung T: Kompetenzerwerb

Kompetenzerwerb

Fachliche Wissen und Verstehen Uberfachliche
Hompetsnzen Fahigkeiten und Fertigkeiten Hompstenzan

Bereitschaften, Haltungen und Einstellungen

(Siehe auch Grundlagen, Kapitel Uberfachliche Kompetenzen.)

Kumulativer Kompetenzerwerb

Bedeutsame fachliche und tberfachliche Kompetenzen lassen sich nicht kurzfristig
in einer einzelnen Unterrichtseinheit erwerben. Sie erfordern eine kontinuierliche
und langerfristige Bearbeitung im Sinne des kumulativen Lernens. Dies setzt eine
langfristige Planung und Beobachtung der Zielerreichung im Unterricht voraus.

In  der aktiven, durch Lehrpersonen und Lehrmittel unterstitzten
Auseinandersetzung mit Lerninhalten erwerben die Schilerinnen und Schiler
Wissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten auf unterschiedlichen Ebenen und
Qualitatsniveaus: Dies flihrt vom reinen Faktenwissen Uber das Verstehen,
Analysieren und Strukturieren von Informationen hin zum Ldsen von Problemen und
zur Anwendung des erworbenen Wissens in neuen Zusammenhangen.

Erst wenn den Schilerinnen und Schiilern zahlreiche ahnliche Lerngelegenheiten in
variablen Sachzusammenhangen, mit unterschiedlichem Komplexitatsgrad und
wechselnden Schwerpunkten angeboten werden, bauen sie beweglich nutzbares
Wissen und damit verbundene Kompetenzen auf. Wie Lehrpersonen die
Schilerinnen und Schiler bei ihrem langfristigen, kumulativen Wissens- und
Kompetenzerwerb durch Instruktion und Lernbegleitung unterstiitzen konnen, wird
im Folgenden beschrieben.

Kompetenzorientierter Unterricht, eine didaktische Herausforderung

Kompetenzorientiert unterrichten heisst, spezifische Inhalte und Gegenstande so
auszuwahlen und als Lerngelegenheiten zu gestalten, dass erwilnschte
Kompetenzen daran erworben oder gefestigt werden konnen. Die Lehrperson als
zentrale Akteurin stellt auf der Basis von Lehrplan und Lehrmitteln Uberlegungen
an, welche Wissens- und Konnensziele sich anhand welcher Fachinhalte und
Themen im Unterricht auf welchem Niveau bearbeiten lassen. Darauf basierend
gestaltet sie Lernumgebungen und Unterrichtseinheiten, die geeignet sind, dass
Schilerinnen und Schiler daran die relevanten Kompetenzen erwerben konnen.
Dabei schenkt sie den Voraussetzungen in der Klasse oder der Lerngruppe hohe
Beachtung. Qualitativ. gute Lehrmittel und Lernmedien, gehaltvolle und
fachdidaktisch  durchdachte Aufgaben und Inhalte, variable Lehr- und
Lernmethoden einschliesslich Instruktion und Lernunterstitzung sind die
Grundlage fur die Planung und Durchfihrung eines solchen Unterrichts.

Kompetenzorientiert unterrichten heisst, Uber die Stoffvorgaben hinaus explizit an
die Wissensstrukturen und Fahigkeiten denken, die an einem Inhalt, einer Aufgabe
erschlossen oder sich daran aufbauen, festigen oder anwenden lassen.
Kompetenzorientierter Unterricht beginnt bei der Unterrichtsplanung und endet
idealerweise bei der Vergegenwartigung, ob die angestrebten geistigen
Vorstellungen, Begriffe und Fahigkeiten auch tatsachlich durch die Schilerinnen
und Schiler erworben wurden.
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Gestaltete Lernumgebungen und
Unterrichtseinheiten

Lernumgebungen und Unterrichtseinheiten bestehen aus einem strukturierten
Angebot an fachbedeutsamen Themen, Aufgaben, Gegenstanden, Methoden,
Sozialformen, Lernhilfen und Unterstitzungsangeboten in Abstimmung mit damit
verbundenen Zielen oder daran zu erwerbenden Kompetenzen. Sie knipfen ans
Vorwissen der Schiilerinnen und Schiiler an. Sie sind inhaltlich und in der
methodisch-didaktischen Umsetzung auf die Lernvoraussetzungen und den
Lernstand der Schiilerinnen und Schiler abgestimmt. Die Lernenden erhalten
dadurch die Gelegenheit, entsprechend ihren Mdglichkeiten vom Arrangement der
Lernumgebung zu profitieren.

Idealerweise bieten gestaltete Lernumgebungen mannigfaltige durch Lehrpersonen
und Lehrmittel unterstiitzte Lerngelegenheiten, einzelne, meist jedoch verschiedene
Facetten einer oder mehrerer Kompetenzen zu erwerben, zu festigen und in
Anwendungssituationen zu nutzen. Durch ihre Ausrichtung auf die aktive
Auseinandersetzung mit Gegenstanden und Aufgaben, werden bei Schiilerinnen und
Schiilern vielfaltige rezeptive und gestalterische Arbeits- und Denkprozesse gelibt
und angeregt.

Fachbedeutsame, gehaltvolle
Aufgaben

Inhaltlich attraktive und methodisch durchdachte Aufgaben und Lernauftrége sind
die zentralen fachdidaktischen Gestaltungselemente von Lernumgebungen und
bilden damit das Rickgrat guten Unterrichts. Sie sind Quellen der Motivation und
Ausgangspunkte fir Schilerinnen und Schiler, sich auf fachliche Themen und
Gegenstande einzulassen. Die Aufgaben werden auf die mit dem Unterricht
verfolgten Zielsetzungen abgestimmt. Sie missen die Gelegenheit bieten, fachliches
und Uberfachliches Lernen zu verknipfen und konnen zum Beispiel als Einstiegs-,
Entdeckungs-, Durcharbeitungs-, Vertiefungs-, Systematisierungs-, Ubungs- oder
Transferaufgaben gestaltet sein.

Gute kompetenzorientierte Aufgaben sind fachbedeutsame, gehaltvolle Aufgaben.
Sie reprasentieren fachliche Kernideen und lenken den Blick auf jene Konzepte,
Zusammenhange, Prozesse, Fertigkeiten und Haltungen, welche den
Bildungsgehalt von Fachbereichen auszeichnen und an denen sich die in den
Fachbereichslehrplénen  beschriebenen  fachlichen  und  Uberfachlichen
Kompetenzen erwerben lassen. Sie beinhalten herausfordernde aber nicht
Uberfordernde Problemstellungen, welche zum Denken aktivieren und zum Handeln
anregen. Sie sprechen schwachere und starkere Lernende an und beginstigen
individuelle Lern- und Bearbeitungswege auf unterschiedlichen Leistungsniveaus
und mit unterschiedlich ausgepragten Interessensgraden (enge, halboffene und
offene Aufgabenstellungen). Sie wecken Neugier und Motivation (z.B. durch
Alltagsnéhe, Anschaulichkeit, Spielcharakter) und erméglichen das Reflektieren der
Lernenden Uber Sachzusammenhdnge sowie (ber ihr eigenes Lernen und
Problemldsen. Sie stossen situativ Kommunikations- und Kooperationsprozesse an
und lassen Raum fir das Lernen von- und miteinander.

Methodenvielfalt und
Lernunterstiitzung

Vielfaltige Unterrichtsmethoden in Verbindung mit angepassten Formen der Lern-
unterstitzung ermdglichen den Lehrpersonen, auf die heterogenen Voraussetzun-
gen und Bedirfnisse der Lernenden und die Zusammensetzung der Klasse oder der
Lerngruppe einzugehen. Sie variieren passend zu den Unterrichtszielen die Lehr-
und Lernformen, die Inszenierungsmuster und den Unterrichtsverlauf.

Variable  Unterrichtsarrangements ermdglichen die  Differenzierung von
Lernprozessen Uber Sozial- und Interaktionsformen und Uber das damit
ermodglichte  Ausmass an Fremd- oder Selbststeuerung. Beispiele von
Unterrichtsformen, denen bei guter Qualitat der Aufgaben, der Instruktion und der
begleitenden Unterstitzung ein hohes Potenzial fir zielerreichendes Lernen
zuzuschreiben ist, sind frontaler Klassenunterricht, Planarbeit, Formen des
kooperativen Lernens, entdeckendes, problem- und projektorientiertes Lernen, das
Fihren von Lerntageblchern, der Einbezug von Spielelementen in
Lernumgebungen, aber auch die Nutzung von fachdidaktischen Lernmedien und von
ausserschulischen Lernorten.
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Didaktische Qualitatsmerkmale

In Verbindung mit einem variablen und differenzierenden Einsatz von Methoden und
Sozialformen tragen insbesondere die folgenden didaktischen Qualitdtsmerkmale zu
einem wirksamen kompetenzorientierten Unterricht bei:

® Fachliche und lebensweltliche Bedeutsamkeit der Unterrichtsinhalte und
Lernaufgaben;

® Qualitat von Lehrmitteln, Lern- und Wissensmedien;

® Unterstitzung durch die Lehrpersonen;

® Transparenz von Zielen und Leistungserwartungen fir die Lernenden im
Unterricht;

¢ Klarheit, Verstandlichkeit und Strukturierung der zu erlernenden Inhalte;

* Kognitive Aktivierung der Schilerinnen und Schiler;

* Festigung des Gelernten und intelligentes Uben;

* Effektives Klassenmanagement zur Schaffung einer stérungsarmen
Lernumgebung, in der die Lernzeit effizient genutzt werden kann;

® Positives Schul- und Klassenklima;

* Respektvolle, lernforderliche Arbeitsatmosphare mit einer entsprechenden
Kommunikations-, Feedback- und Fehlerkultur;

* Dialogische Gesprachsfihrung;

® Diagnostische Fahigkeiten der und personalisierte Unterstiitzung durch
Lehrerinnen und Lehrer;

* Forderung von Selbststeuerung und von Lernstrategien.

Umgang mit Heterogenitat

Heterogenitat wird hier als Beschreibung der Verschiedenheit und Vielfalt innerhalb
schulischer Lerngruppen insbesondere anhand von Alter, Geschlecht, Leistung,
Sprache und Herkunft verstanden. Sie als Faktum einer integrativen Volksschule zu
akzeptieren heisst, durch differenzierende Unterrichtsangebote individuelle
Lernwege zu ermdglichen und zielgerichtet zu begleiten. Es bedarf vielfaltiger
Angebote und Differenzierungsmassnahmen, um den Unterschieden in heterogenen
Lerngruppen so gut wie moglich Rechnung zu tragen. Die Lehrpersonen passen den
Unterricht an die unterschiedlichen Voraussetzungen der Lernenden an mit dem
Ziel, mdglichst allen Schiilerinnen und Schiilern Lernfortschritte zu ermdglichen.
Voraussetzungen sind dabei vielfach (leistungs-] differenzierende, dem
Entwicklungs- und Lernstand [von Schiilern oder Schiilergruppen] entsprechende
Aufgaben. Im Weiteren gehoren dazu angepasste Formen der Instruktion sowie der
fachlichen und prozessorientierten Lernunterstitzung. Flexibilitat in der
Organisation von Lerngruppen und Unterrichtszeit, geeignete Lehrmaterialien mit
differenzierenden Aufgaben sowie eine im Rahmen von Schulkontexten und
Ressourcen magliche Individualisierung der Lernunterstiitzung dienen dem
Unterricht in heterogenen Lerngruppen.

Forderung der Sprachkompetenz
als Aufgabe aller Fachbereiche

15.09.2015

Die Forderung der Sprachkompetenz in allen Fachbereichen ist ein entscheidender
Schlissel zum Schulerfolg. Sprache ist ein grundlegendes Instrument der Kultur-
und Wissensaneignung, des Austauschs und der Reflexion. Vorstellungen und
Begriffe von Gegenstanden und Situationen entwickeln sich mit und in der Sprache.
Deshalb muss Fachunterricht immer ein Stiick weit auch Sprachunterricht sein. Im
Fachunterricht lernen Schiilerinnen und Schiler neue Begriffe, die sie als
Wissensbausteine erwerben und die gleichzeitig zur Erweiterung ihrer
Sprachkompetenz fihren. Klares begriffliches Denken und ein klarer sprachlicher
Ausdruck gehdren zusammen. Weil Schilerinnen und Schiiler aufgrund ihrer
Herkunftssprache, ihres sprachlichen Umfelds oder ihrer unterschiedlichen
Interessen heterogene sprachliche Voraussetzungen mitbringen, ist eine gezielte
Forderung und Erweiterung des Wortschatzes wund der sprachlichen
Ausdrucksfahigkeit Uber die Zyklen und Fachbereiche hinweg notwendig. In allen
Fachbereichen erhalten  Schilerinnen und  Schiler Gelegenheit, Uber
Wahrnehmungen, Erfahrungen und Lerninhalte zu sprechen, zu lesen und zu
schreiben und ihre allgemeine und fachsprachliche Sprachkompetenz auszubauen.

Die gezielte Forderung sprachlicher Kompetenzen und Strategien dient insbeson-
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dere dem Versténdnis von Sachtexten. Wahrend in Deutsch die Grundlagen fiir das
Verstehen von Texten gelegt werden, lernen Schilerinnen und Schiler
insbesondere in NMG, wie sie wichtige Informationen aus Sachtexten herauslesen
und miteinander in Verbindung setzen koénnen. Analog werden in jedem
Fachunterricht sprachliche Kompetenzen und Strategien gelibt, angewendet und
erweitert.

Lehrerinnen und Lehrer

Auch in einem Unterricht, der sich am Erwerb von fachlichen und Uberfachlichen
Kompetenzen orientiert, sind die Lehrpersonen absolut zentral. Sie gestalten zum
einen fachlich gehaltvolle und methodisch vielfaltige Lernumgebungen und Unter-
richtseinheiten; zum anderen fiihren sie die Klasse und unterstitzen die Schiler-
innen und Schiiler paddagogisch und fachdidaktisch in ihrem Lernen. Lehrerinnen
und Lehrer stellen durch sensible Fiihrung und mdglichst individuell gerichtete
Lernunterstitzung sicher, dass mdglichst alle Schilerinnen und Schiiler ihren Vor-
aussetzungen und Maoglichkeiten entsprechend Kompetenzen aufbauen koénnen.
Dabei ist eine Beziehung zwischen Lehrperson und Kind, die auf persénlicher Zu-
wendung, gegenseitigem Respekt und Vertrauen basiert, grundlegend. Als Voraus-
setzung bringen Lehrerinnen und Lehrer neben einem vertieften Sachverstandnis
der zu erwerbenden Lerninhalte padagogisch-didaktische Kompetenzen sowie
diagnostische Fahigkeiten mit. Sie verfligen Uber die Bereitschaft zur Zusammen-
arbeit in der Schule und Ubernehmen Uber den Klassenunterricht hinausreichende
Aufgaben in der padagogischen Gestaltung des Schullebens.

Schiilerinnen und Schiler

Durch einen an fachlichen und tberfachlichen Kompetenzen orientierten Unterricht
wird bei Schilerinnen und Schiilern die Fahigkeit geférdert, ihr Lernen
selbststandig zu gestalten und dafir zunehmend Verantwortung zu tUbernehmen.
Durch den Aufbau eines Repertoires von Lernstrategien und der Fahigkeit, ihr
Lernen zu reflektieren, erfahren sich Schilerinnen und Schiiler idealerweise als
zunehmend kompetent und handlungsféhig (selbstwirksam] in einem kooperativ
gepragten und positiv unterstiitzenden Lernrahmen. Dies bildet die Basis fiir eine
interessierte und motivierte Unterrichtsbeteiligung. Allerdings wird das Angebot des
Unterrichts von den Schilerinnen und Schilern oftmals sehr unterschiedlich
genutzt. Pragend sind dabei die soziale Herkunft der Kinder, der
Bildungshintergrund der Familien und das soziale Umfeld der Schule und der
Gleichaltrigen. In diesem Zusammenhang ist es wichtig, dass die Schiilerinnen und
Schiler (wie auch ihre Eltern und Erziehungsberechtigten] die Ziele und
Anforderungen, welche an sie gestellt werden, kennen. Als immer starker fir ihr
Lernen selbst verantwortliche junge Menschen sollen sie wissen und verstehen,
welche Kompetenzen am Ende einer Unterrichtsphase oder eines Lernzyklus von
ihnen erwartet werden.

Zusammenarbeit mit den
Eltern/Erziehungsberechtigten

Wahrend die Erziehungsverantwortung im engeren Sinn bei den Eltern und
Erziehungsberechtigten liegt, Ubernehmen Lehrerinnen und Lehrer die
Verantwortung fir die schulische Bildung. Aus der gemeinsamen Verantwortung
ergibt sich die Notwendigkeit zur Zusammenarbeit. Die Lehrpersonen orientieren
die Eltern und Erziehungsberechtigten Uiber Ziele und Grundsatze ihrer
Schulfiihrung und ihres Unterrichts. Sie besprechen zu bestimmten Zeitpunkten mit
den einzelnen Eltern und Erziehungsberechtigten die gegenseitigen Beobachtungen
zur Entwicklung und zum Lernstand des Kindes. Bei besonderen Problemen wird
gemeinsam nach Losungen gesucht. Die Kinder werden in die Zusammenarbeit auf
angemessene Weise einbezogen.

Beurteilung

Aus der Kompetenzorientierung ergeben sich nicht nur neue Akzente in der
Betrachtung von Lernen und Unterricht, sondern auch mit Bezug auf die
Rickmeldung und Beurteilung von Lernprozessen und Schilerleistungen. Zum
kompetenzorientierten Unterricht gehort deshalb eine auf die Erreichung von
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Kompetenzzielen bezogene Feedbackkultur. Konstruktive Rickmeldungen an die
Lernenden sind ein zentrales Merkmal der Unterrichtsqualitdat und befordern das
Lernen und den Kompetenzerwerb. Gleichzeitig ist schulische Beurteilung die
Grundlage fir die Qualifikation der Schilerinnen und Schiler und dient der
Selektion. Entsprechend sorgfaltig und verantwortungsbewusst muss sie erfolgen.

Formative Beurteilung
(prozessbegleitend)

Die Schilerinnen und Schiler erhalten im Unterricht ermutigende und aufbauende
Rickmeldungen, die sie beim Kompetenzerwerb und in ihrem Lernprozess
unterstitzen. Diese formativen Rickmeldungen sollen fir die einzelnen Lernenden
informativ sein, Aspekte der Selbstbeurteilung und des Lernens in der Gruppe
aufnehmen und férderorientierte Hinweise zur Weiterarbeit enthalten. Auf diese
Weise wird den Schilerinnen und Schiilern ihr individuelles und kooperatives
Lernverhalten transparent gemacht. Sie erhalten Informationen Uber ihr
erworbenes Wissen und Konnen, ihre Lernfortschritte und Uber noch bestehende
Licken oder anzugehende Schwierigkeiten.

Um die Schilerinnen und Schiler individuell auf dem Weg zur Kompetenz
unterstitzen zu konnen, braucht es seitens der Lehrpersonen zum einen fachliches
und fachdidaktisches Wissen und Kénnen, zum anderen diagnostische Fahigkeiten.
Zur Beurteilung des Lernstands der Schiilerinnen und Schiiler gehért deshalb das
Wissen um die nachste Kompetenzstufe im Kompetenzaufbau und im Lernprozess.
Die Lehrperson nutzt auftretende Erfolge und Schwierigkeiten zu Anpassungen im
Unterricht und gestaltet ihr didaktisches Handeln entsprechend.

Zur formativen Beurteilung gehdren die Einschatzung des Lernstands der einzelnen
Schiilerin oder des einzelnen Schiilers und die Beobachtung von Fortschritten und
Problemen in ihrem individuellen Lernprozess. Formative Beurteilung
beriicksichtigt fachliche, personale, soziale und methodische Kompetenzen. Sie
stitzt  sich  auf  unterschiedliche  Informationsquellen,  beispielsweise
Prifungsaufgaben und Lernkontrollen, Portfolios, beobachtbare Handlungen und
Verhaltensweisen. Formative Beurteilung wird mit der Selbstbeurteilung der
Lernenden in Beziehung gesetzt. Sie orientiert sich am Entwicklungs- und
Lernstand der Lernenden und setzt diesen in Bezug zu den Kompetenzstufen des
Lehrplans (individuelle und lehrplanorientierte Bezugsnorm). Eine so verstandene
formative Beurteilung, welche die Qualitat von Prozessen und Lernstrategien
mitberiicksichtigt, tragt zur Entwicklung einer realistischen, auf die eigenen
Entwicklungsmadglichkeiten ausgerichteten Selbsteinschatzung bei.

Summative Beurteilung
(prozessabschliessend,
bilanzierend)

Summative Beurteilung richtet das Augenmerk auf den Leistungsstand der
Schiilerin oder des Schiilers nach Abschluss eines langeren Zeitraums (Lerneinheit,
Semester, Schuljahr und Zyklus] und zieht Bilanz Uber die erworbenen
Kompetenzen. Summative Beurteilung orientiert sich an den Zielsetzungen des
Lehrplans und des Unterrichts. Zusammen mit Elementen der formativen
Beurteilung sind die Ergebnisse der summativen Beurteilung Gegenstand von
Elterngesprachen und werden im Zeugnis ausgewiesen.

Die formalen Vorgaben zu Elterngespréchen, Beurteilungsverfahren und
Zeugnissen werden kantonal geregelt und sind nicht Teil des Lehrplans 21.

Prognostische Beurteilung

Prognostische Beurteilung ist fir Laufbahnentscheide (Promotion, Selektion,
Berufs- und Schulwahl] von Bedeutung. Sie fragt, ob die Voraussetzungen fir die
erfolgreiche Teilnahme an einem nachsten Abschnitt in der Bildungslaufbahn
gegeben sind. Sie stiitzt sich ab auf Ergebnisse der summativen Beurteilung und
bezieht im Sinne einer Gesamtbeurteilung Elemente der formativen Beurteilung,
Uberfachliche Kompetenzen sowie weitere Personlichkeitsdimensionen mit ein.

Promotions- und Ubertrittsverfahren werden kantonal geregelt und sind nicht Teil
des Lehrplans 21.
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Uberfachliche Kompetenzen

Einleitung

Personale, soziale und methodische
Kompetenzen

Forderung in der Schule

Uberfachliche Kompetenzen sind fiir eine erfolgreiche Lebensbewaltigung zentral.
Im Lehrplan 21 werden personale, soziale und methodische Kompetenzen
unterschieden; sie sind auf den schulischen Kontext ausgerichtet. Die einzelnen
personalen, sozialen und methodischen Kompetenzen lassen sich dabei kaum
trennscharf voneinander abgrenzen, sondern Uberschneiden sich.

Abbildung 2: Personale, soziale und methodische Kompetenzen und ihre
Uberschneidungen

Soziale
Kompetenzen

Personale
Kompetenzen

Die Auspragung der personalen und sozialen, etwas weniger der methodischen
Kompetenzen, wird zu einem grossen Teil vom familidren und weiteren sozialen
Umfeld der Kinder und Jugendlichen bestimmt. Im schulischen Kontext werden sie
weiter entwickelt und ausgebildet.

Zum einen werden Uberfachliche Kompetenzen im alltaglichen schulischen
Zusammenleben gefordert und erweitert. Zum anderen bietet der Unterricht durch
die vertiefte Auseinandersetzung mit Fachinhalten Gelegenheit, an Uberfachlichen
Kompetenzen zu arbeiten. Je nach Aufgabe, Zielsetzung und Voraussetzungen der
Lernenden sind unterschiedliche personale, soziale und methodische Kompetenzen
hilfreich, um eine Aufgabe zu losen. Es gehort zum verbindlichen Auftrag der
Lehrpersonen, die fachlichen und Uberfachlichen Kompetenzen in allen drei Zyklen
und in allen Fachbereichen aufzubauen und zu fordern. Die Uberfachlichen
Kompetenzen tragen zur Bildung fur eine Nachhaltige Entwicklung bei. (Siehe auch
Grundlagen, Kapitel Bildung fir Nachhaltige Entwicklung.)

Kompetenzen der Schiilerinnen und
Schiiler

Die Schilerinnen und Schiler arbeiten an den Uberfachlichen Kompetenzen
wahrend ihrer ganzen Schulzeit. Einige der unten beschriebenen Kompetenzen
erreichen sie im Laufe der Schulzeit. Fir andere wird in der Schule lediglich eine
Basis gelegt. An ihnen muss Uber die Schulzeit hinaus gearbeitet werden.

Einarbeitung in den Lehrplan 21

In den Fachbereichen werden in der Bearbeitung der personalen, sozialen und
methodischen  Kompetenzen verschiedene Schwerpunkte gesetzt. Diese
Schwerpunkte werden in  den einleitenden Kapiteln des jeweiligen
Fachbereichslehrplans dargestellt. Sie werden in den Kompetenzaufbauten
aufgegriffen und mit dem fachlichen Lernen verknipft.

GRU
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Lehrplanf.|

Personale Kompetenzen (Selbstreflexion, Selbststiandigkeit und

Eigenstandigkeit)

Selbstreflexion:
Eigene Ressourcen kennen und
nutzen

Die Schulerinnen und Schiler ...

kénnen eigene Geflihle wahrnehmen und situationsangemessen ausdriicken.
konnen ihre Interessen und Bedirfnisse wahrnehmen und formulieren.
konnen Starken und Schwachen ihres Lern- und Sozialverhaltens
einschatzen.

kénnen auf ihre Starken zurtickgreifen und diese gezielt einsetzen.
konnen Fehler analysieren und Uber alternative Losungen nachdenken.
kénnen auf Lernwege zurlickschauen, diese beschreiben und beurteilen.
kénnen eigene Einschatzungen und Beurteilungen mit solchen von aussen
vergleichen und Schlisse ziehen (Selbst- und Fremdeinsch&tzung).
kénnen aus Selbst- und Fremdeinschatzungen gewonnene Schlisse
umsetzen.

Selbststandigkeit:

Schulalltag und Lernprozesse
zunehmend selbststandig
bewaltigen, Ausdauer entwickeln

Die Schuilerinnen und Schiler ...

kdnnen sich in neuen, ungewohnten Situationen zurechtfinden.

kénnen Herausforderungen annehmen und konstruktivdamit umgehen.
kdnnen sich Unterstiitzung und Hilfe holen, wenn sie diese bendtigen.
kdnnen einen geeigneten Arbeitsplatz einrichten, das eigene Lernen
organisieren, die Zeit einteilen und bei Bedarf Pausen einschalten.

kénnen sich auf eine Aufgabe konzentrieren und ausdauernd und diszipliniert
daran arbeiten.

konnen eigenverantwortlich Hausaufgaben erledigen und sich auf
Lernkontrollen vorbereiten.

kénnen Ubertragene Arbeiten sorgfaltig, zuverlassig und plnktlich erledigen.
kdnnen Strategien einsetzen, um eine Aufgabe auch bei Widerstédnden und
Hindernissen zu Ende zu fihren.

Eigenstandigkeit:
Eigene Ziele und Werte reflektieren
und verfolgen

Die Schulerinnen und Schiler ...

kénnen sich eigener Meinungen und Uberzeugungen (z.B. zu
Geschlechterrollen) bewusst werden und diese mitteilen.

kénnen eigene und andere Meinungen und Uberzeugungen auf zugrunde
liegende Argumente (Fakten, Interessen, Werte) hin befragen.

kénnen Argumente abwdgen und einen eigenen Standpunkt einnehmen.
kénnen die Argumente zum eigenen Standpunkt verstandlich und
glaubwirdig vortragen.

kénnen aufgrund neuer Einsichten einen bisherigen Standpunkt &ndern; sie
kénnen in Auseinandersetzungen nach Alternativen oder neuen Wegen
suchen.

kénnen einen eigenen Standpunkt einnehmen und vertreten, auch wenn
dieser im Gegensatz zu vorherrschenden Meinungen/Erwartungen steht.

15.09.2015
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Soziale Kompetenzen (Dialog- und Kooperationsfahigkeit, Konfliktfahigkeit
und Umgang mit Vielfalt)

Dialog- und Kooperationsfahigkeit: Die Schiilerinnen und Schiiler ...
Sich mit Menschen austauschen, * konnen sich aktiv und im Dialog an der Zusammenarbeit mit anderen
zusammenarbeiten beteiligen.

® konnen aufmerksam zuhdren und Meinungen und Standpunkte von andern
wahrnehmen und einbeziehen.

® kdnnen in der Gruppe und in der Klasse oder in einem Schilerrat
Abmachungen aushandeln und Regeln einhalten.

* konnen auf Meinungen und Standpunkte anderer achten und im Dialog
darauf eingehen.

® konnen je nach Situation eigene Interessen zu Gunsten der Zielerreichung in
der Gruppe zurlckstellen oder durchsetzen.

® kdnnen Gruppenarbeiten planen.

® konnen verschiedene Formen der Gruppenarbeit anwenden.

Konfliktfahigkeit: Die Schiilerinnen und Schiiler ...

K?nflikte benen.r?en, * kénnen sachlich und zielorientiert kommunizieren, Gesprachsregeln
Losur}gsvoﬂrschlage suchen, anwenden und Konflikte direkt ansprechen.

Konflikte lGsen * konnen sich in die Lage einer anderen Person versetzen und sich dariiber

klar werden, was diese Person denkt und fuhlt.

® konnen Kritik angemessen, klar und anstandig mitteilen und mit
konstruktiven Vorschlagen verbinden.

® konnen Kritik annehmen und die eigene Position hinterfragen.

® kdnnen Formen und Verfahren konstruktiver Konfliktbearbeitung anwenden.

* konnen in einer Konfliktsituation einen Konsens suchen und diesen Konsens
anerkennen.

* konnen Konfliktsituationen, die sich nicht l6sen lassen, aushalten und nach
neuen Konfliktlésungsmaoglichkeiten suchen; wenn notig holen sie bei
Drittpersonen Unterstitzung.

® konnen die von der Schule bereitgestellten Hilfen nutzen und Instrumente
zur gewaltfreien Konfliktlosung akzeptieren.

Umgang mit Vielfalt: Die Schiilerinnen und Schiiler ...
Vielfalt als Bereicherung erfahren, * kdnnen Menschen in ihren Gemeinsamkeiten und Differenzen wahrnehmen
Gleichberechtigung mittragen und verstehen.

* konnen respektvoll mit Menschen umgehen, die unterschiedliche
Lernvoraussetzungen mitbringen oder sich in Geschlecht, Hautfarbe,
Sprache, sozialer Herkunft, Religion oder Lebensform unterscheiden.

® konnen die Wirkung von Sprache reflektieren und achten in Bezug auf Vielfalt
auf einen wertschatzenden Sprachgebrauch.

® kdnnen einen herabwirdigenden Sprachgebrauch erkennen und nehmen
einen solchen nicht passiv hin.

Kanton Solothurn 15.09.2015
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Methodische Kompetenzen (Sprachfihigkeit, Informationen nutzen und
Aufgaben/Probleme losen)

Sprachfahigkeit: Die Schiilerinnen und Schiiler ...
Ein breites Repertoire sprachlicher * kénnen sprachliche Ausdrucksformen erkennen und ihre Bedeutung
Ausdrucksformen entwickeln verstehen.

® konnen unterschiedliche Sachverhalte sprachlich ausdriicken und sich dabei
anderen verstandlich machen.

* konnen Fachausdricke und Textsorten aus den verschiedenen
Fachbereichen verstehen und anwenden.

Informationen nutzen: Die Schilerinnen und Schiler ...
Informa.tionen such.en, b.ewerten, * konnen Informationen aus Beobachtungen und Experimenten, aus dem
aufbereiten und prasentieren Internet, aus Bilichern und Zeitungen, aus Texten, Tabellen und Statistiken,

aus Grafiken und Bildern, aus Befragungen und Interviews suchen, sammeln
und zusammenstellen.

® konnen die gesammelten Informationen strukturieren und zusammenfassen
und dabei Wesentliches von Nebensachlichem unterscheiden.

® konnen Informationen vergleichen und Zusammenhange herstellen
(vernetztes Denken).

® konnen die Qualitat und Bedeutung der gesammelten und strukturierten
Informationen abschatzen und beurteilen.

* konnen die Ergebnisse in unterschiedlichen Darstellungsformen wie
Mindmap, Bericht, Plakat oder Referat aufbereiten und anderen
naherbringen.

Aufgaben/Probleme losen: Die Schiilerinnen und Schiiler ...

Lernstrategien erwerben, Lern- ® kennen allgemeine und fachspezifische Lernstrategien und kdnnen sie
und Arbeitsprozesse planen, nutzen.

durchfihren und reflektieren * konnen die Aufgaben- und Problemstellung sichten und verstehen und

fragen bei Bedarf nach.

® konnen einschatzen, wie schwer oder leicht ihnen die
Aufgaben/Problemlosungen fallen werden.

* konnen bekannte Muster hinter der Aufgabe/dem Problem erkennen und
daraus einen Losungsweg ableiten.

® kdnnen neue Herausforderungen erkennen und kreative Losungen
entwerfen.

® konnen Ziele fur die Aufgaben und Problemldsungen setzen und
Umsetzungsschritte planen.

® konnen Lern- und Arbeitsprozesse durchfihren, dokumentieren und
reflektieren.

15.09.2015 Kanton Solothurn
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Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung

Leitidee Nachhaltige Entwicklung

Nachhaltige Entwicklung

Nachhaltige Entwicklung ist eine Leitidee fir die Entwicklung der Gesellschaft. Sie
beinhaltet die Zielvorstellung, dass fir die Befriedigung der materiellen und
immateriellen Grundbedirfnisse aller Menschen heute und in Zukunft eine
solidarische Gesellschaft und wirtschaftliches Wohlergehen notwendig sind. Zur
Umsetzung dieser Idee bedarf es vielfaltiger politischer, &konomischer,
6kologischer, sozialer und kultureller Entwicklungen. Gerechtigkeit, politische
Teilhabe und die Erhaltung der natirlichen Lebensgrundlagen sind wesentliche
Bedingungen einer Nachhaltigen Entwicklung. Diese kann nicht fir ein Land allein
gedacht werden, sondern muss immer auch in einem globalen Zusammenhang
gesehen werden. Wie eine Nachhaltige Entwicklung gefordert werden kann, hangt
von den jeweiligen &konomischen, okologischen, sozialen wund kulturellen
Verhaltnissen in einem Land ab und muss gesellschaftlich ausgehandelt werden.
Nachhaltige Entwicklung kann nur gelingen, wenn sich Frauen und Manner, Junge
und Alte an den Entscheidungsprozessen und an der Umsetzung der
Entscheidungen beteiligen kdnnen.

Nachhaltige Entwicklung wird oft mit drei Kreisen fir die Zieldimensionen Umwelt,
Wirtschaft und Gesellschaft dargestellt, erganzt mit den beiden Achsen Zeit
(Vergangenheit Gegenwart Zukunft) und Raum (lokal global). Damit kommt zum
Ausdruck, dass

* politische, 6konomische, 6kologische, soziale und kulturelle Prozesse

vernetzt sind;
® das heutige Handeln Auswirkungen auf die Zukunft hat;
* Wechselwirkungen bestehen zwischen lokalem und globalem Handeln.

Abbildung 3: Drei-Dimensionen-Schema Nachhaltige Entwicklung

Raum
lokal-global

) Zeit

Wirtschaft
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Die Forderung einer Nachhaltigen Entwicklung ist in der Schweizerischen
Bundesverfassung als Auftrag staatlichen Handelns festgeschrieben.’

Sje (die Schweizerische Eidgenossenschaft) férdert die gemeinsame Wohlfahrt, die nachhaltige
Entwicklung, den inneren Zusammenhalt und die kulturelle Vielfalt des Landes."(BV, Art. 2 Zweck, Abs. 2).

Bildung fur Nachhaltige
Entwicklung (BNE])

Bildung im Sinne der formulierten Bildungsziele (siehe auch Grundlagen, Kapitel
Bildungsziele) spielt in der Umsetzung der Idee einer Nachhaltigen Entwicklung eine
wesentliche Rolle. Lesen und Schreiben zu kénnen, sich informieren zu kénnen,
eine Meinung zu haben und diese im Gesprach einbringen zu kénnen sind
notwendige Voraussetzungen, dass sich die Schilerinnen und Schiler an einer
Nachhaltigen Entwicklung beteiligen und diese mitgestalten konnen.

Bildung soll den Menschen helfen, den eigenen Platz in der Welt zu reflektieren und
darlber nachzudenken, was eine Nachhaltige Entwicklung fir die eigene
Lebensgestaltung und das Leben in der Gesellschaft bedeutet. Es geht darum,
Wissen und Konnen aufzubauen, das die Menschen befahigt, Zusammenhange zu
verstehen, sich als eigenstandige Personen in der Welt zurechtzufinden,
Verantwortung zu Ubernehmen und sich aktiv an gesellschaftlichen Aushandlungs-
und Gestaltungsprozessen fiir eine 6kologisch, sozial und wirtschaftlich Nachhaltige
Entwicklung zu beteiligen.

Die  Kompetenzen der Fachbereichslehrplane sowie die Uberfachlichen
Kompetenzen tragen zur Bildung fur eine Nachhaltige Entwicklung bei.

Facheriibergreifende Themen unter der Leitidee Nachhaltige Entwicklung

Im Lehrplan 21 wurden die folgenden sieben facheribergreifenden Themen unter
der Leitidee Nachhaltiger Entwicklung aufgenommen:

* Politik, Demokratie und Menschenrechte,

* Nattrliche Umwelt und Ressourcen,

® Geschlechter und Gleichstellung,

® Gesundheit,

* Globale Entwicklung und Frieden,

¢ Kulturelle Identitaten und interkulturelle Verstandigung,
* Wirtschaft und Konsum.

Die  Auswahl basiert einerseits auf bestehenden Konzepten wie der
Gesundheitsbildung, dem globalen Lernen, der interkulturellen Padagogik, der
geschlechtergerechten Padagogik, der politischen Bildung und der Umweltbildung.
Anderseits folgt sie den Schlisselthemen der UNO-Dekade Bildung fiir Nachhaltige
Entwicklung 2005-2014, den Herausforderungen und Massnahmen der Strategie
Nachhaltige Entwicklung des schweizerischen Bundesrates (2002, erneuert 2008)
sowie der bisherigen Einbindung einiger dieser facheribergreifenden Themen in die
kantonalen Lehrplane. Neu ist die Orientierung dieser Ansatze und Themen an der
Leitidee Nachhaltiger Entwicklung.

Die verschiedenen Aspekte der sieben facheriibergreifenden Themen wurden in die
Fachbereichslehrpléne eingearbeitet, insbesondere beim Fachbereich Natur,
Mensch, Gesellschaft. Folgend werden die sieben facherlbergreifenden Themen
basierend auf den Kompetenzen der Fachbereichslehrpléne beschrieben. Der
Aufbau des Wissens und Konnens in diesen Themen reicht Uber die Volksschulzeit
hinaus. Die Schule leistet hier einen grundlegenden Beitrag.

Politik, Demokratie und
Menschenrechte

15.09.2015

Demokratie und Menschenrechte sind Grundwerte unserer Gesellschaft und bilden
zusammen mit der Rechtsstaatlichkeit die Leitlinien fir die Politik. Die Schilerinnen
und Schiiler befassen sich mit unterschiedlichen Gesellschaftsformen, Traditionen
und Weltsichten, diskutieren deren Entstehung und Wandel und lernen historische,
gesellschaftliche und politische Zusammenhange verstehen. Sie setzen sich mit
politischen Prozessen auseinander, lernen diese zu erkennen, verstehen
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Grundelemente der Demokratie und kennen grundlegende Funktionen offentlicher
Institutionen. Sie befassen sich mit den Menschenrechten, kennen deren
Entwicklung und Bedeutung und sind in der Lage, Benachteiligung und
Diskriminierungen zu erkennen. Die Schiilerinnen und Schiler engagieren sich in
der schulischen Gemeinschaft und gestalten diese mit. Sie lernen, sich eine eigene
Meinung zu bilden, eigene Anliegen einzubringen und diese begriindet zu vertreten.
Sie befassen sich mit dem Verhaltnis von Macht und Recht, diskutieren
grundlegende Werte und Normen und setzen sich mit Konflikten, deren
Hintergrinde sowie mdglichen Losungen auseinander.

Beispiele flir Bezlige zu den Fachbereichslehrpldnen:

Deutsch D.3.C.1 D.5.B.1.c D.5.B.1.d

Erweiterte Erziehungsanliegen EEA.2.1.b EEA.2.2.d EEA.5.6

Geografie, Geschichte 66S.2.3.d GGS.3.3 GGS.5.1.b G6GS.6.2.c G6GS.6.3.a
GGS.8.1 G6GS.8.2

Musik MU.2.B.1.i

Natur, Mensch, Gesellschaft (1./2. Zyklus) NMG.10.1 NMG.10.4 NMG.10.5

Natlrliche Umwelt und Ressourcen

Im Zentrum dieses Themas stehen die natirliche Umwelt in ihrer Komplexitat und
Vielfalt sowie die Auseinandersetzung mit ihrer Bedeutung als Lebensgrundlage fur
den Menschen. Die Schiilerinnen und Schiiler erarbeiten sich Kenntnisse tber Tiere
und Pflanzen in ihren Lebensraumen, erkunden verschiedene Okosysteme und
erkennen Wechselwirkungen. Sie erfahren, dass Natur und Umwelt vom Menschen
genutzt, gestaltet und verandert werden. Dabei befassen sie sich mit damit
verbundenen Zielen, Einflissen und maglichen Auswirkungen. Die Schilerinnen und
Schiiler setzen sich mit der Bedeutung von natirlichen Ressourcen und deren
Begrenztheit auseinander. Sie befassen sich mit technischen und
naturwissenschaftlichen Entwicklungen und denken Uber deren Einfluss auf Mensch
und Umwelt nach. Die Schiilerinnen und Schiiler erhalten Gelegenheit, die Natur
ganzheitlich zu erfahren und sich mit konkreten Umweltproblemstellungen aus
ihrem Erfahrungsfeld auseinanderzusetzen. Anhand von lokalen und globalen
Umweltfragen untersuchen sie Zielkonflikte und erkennen sowohl individuelle als
auch gesellschaftliche Handlungsmdglichkeiten. Die Schilerinnen und Schiler
werden befahigt, eigene Verhaltensweisen bezlglich eines nachhaltigen Umganges
mit der natirlichen Umwelt und ihren Ressourcen sowie im Hinblick auf eine
tragbare Zukunft zu reflektieren.

Beispiele flir Bezlige zu den Fachbereichslehrpldnen:

Bewegung und Sport BS.5.1.3h
Geografie, Geschichte G6GS.1.2d G6GS.1.3.c GGS.1.4 GGS.2.4 G6GS.2.5
6GS.3.1 6GS.3.3.b

Natur, Mensch, Gesellschaft (1./2. Zyklus) NMG.2.1 NMG.2.2 NMG.2.5.e NMG.2.6 NMG.3.2.b
NMG.5.3.c  NMG.5.3.f NMG.6.3.c NMG.8.2 NMG.8.3

Natur und Technik NT.1.3 NT.3.3 NT.9.1.c NT.9.2 NT.9.3
Technisches Gestalten TG.3.B.1 TG.3.B.2
Wirtschaft, Arbeit, Haushalt WAH.3.2

Geschlechter und Gleichstellung

Das Thema leistet einen Beitrag zur Umsetzung der rechtlichen und tatsachlichen
Gleichstellung der Geschlechter in Familie, Ausbildung und Arbeit. Es befasst sich
mit Wahrnehmung und Umgang mit Geschlecht und Rollen in der Gesellschaft und
thematisiert die Auseinandersetzung mit Gestaltungsmdglichkeiten  und
Lebenschancen aufgrund des Geschlechts. Die Schiilerinnen und Schiler setzen
sich dabei mit Geschlechterrollen, Stereotypen, Vorurteilen und Klischees im Alltag
und in der Arbeitswelt auseinander. Sie reflektieren die Bedeutung von Geschlecht
und Rollen sowohl in Bezug auf Bildung und Beruf als auch hinsichtlich Beziehung,
Sexualitat und Familienarbeit. Sie erfassen kulturelle Eigenheiten und Unterschiede
und denken Uber ihre eigenen Bilder und Vorstellungen nach. Die Schiilerinnen und
Schiiler befassen sich mit Darstellungen von Manner- und Frauenrollen in den
Medien und untersuchen die Verwendung der Sprache in Geschlechterfragen und in
der Kommunikation. Sie setzen sich mit Faktoren und Situationen auseinander, die
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Diskriminierungen und Ubergriffe beglinstigen, und wissen, wie sie sich dagegen
wehren kénnen.

Beispiele flir Bezlige zu den Fachbereichslehrpldnen:

Deutsch D.5.B.1

Erweiterte Erziehungsanliegen EEA.5.2 EEA.5.3

Natur, Mensch, Gesellschaft (1./2. Zyklus) NMG.1.6 NMG.11.1.d NMG.6.1.d
Natur und Technik NT.7.3

Gesundheit

Gesundheit umfasst das physische, psychische und soziale Wohlbefinden des Men-
schen. Die Schilerinnen und Schiler lernen zunehmend, Mitverantwortung fur ihr
Wohlbefinden und ihre Gesundheit zu ibernehmen. Dafiir erwerben sie Wissen tber
den menschlichen Kérper, dessen Funktionsweise und Uber verschiedenste Fakto-
ren, die Wohlbefinden und Gesundheit beeinflussen. Dazu gehdren Bereiche wie
Ernahrung, Bewegung, psychische Gesundheit, soziale Netze, Sexualitat, Partner-
schaft, Sucht und Gewalt. Die Schilerinnen und Schiler befassen sich mit Krank-
heit, gesundheitlichen Risiken und Unfallen und erkennen vielfaltige Einflisse auf
die Gesundheit. Sie diskutieren und erproben Handlungsmdglichkeiten und Ge-
wohnheiten, die Gesundheit und Wohlbefinden erhalten und fordern. Dazu gehdren
die Nutzung von Ressourcen im sozialen Netz, Kenntnisse Uber gesundes Ess- und
Bewegungsverhalten, Hygiene, sicheres Bewegen im Verkehr, die Einschatzung von
Gefahren in Bezug auf Naturereignisse und bei der Freizeitgestaltung ebenso wie
sachgerechte Handhabung von Maschinen und Materialien.

Beispiele fir Bezlige zu den Fachbereichslehrpldnen:

Bewegung und Sport BS.1.A.1 BS.2.A1 BS.4.C.1 BS.5.1 BS.6.C.1
Erweiterte Erziehungsanliegen EEA.1.1 EEA5.1
Musik MU.2.C.1.2a MU.2.C.1.2b

Natur, Mensch, Gesellschaft (1./2. Zyklus) NMG.1.2.f NMG.1.2 NMG.1.3 NMG.3.3.b  NMG.4.2.b
NMG.4.2.e  NMG.4.42b NMG.4.42e NMG.8.5b NMG.8.5.g

Natur und Technik NT.1.3.a NT.6.2.b NT.7.2.c NT.7.4
Technisches Gestalten TG.2.B.1.5a TG.2.E1 TG.3.B.4
Wirtschaft, Arbeit, Haushalt WAH.4.1

Globale Entwicklung und Frieden

Innerhalb der Thematik globale Entwicklung und Frieden werden Fragen Uber
weltweite Zusammenhange, Interessenslagen, Konflikte und Potentiale erortert. Es
werden gesellschaftliche Herausforderungen wie Frieden, Wohlstand und
Gerechtigkeit thematisiert sowie Informationen und Positionen dazu bezlglich
Interessen und Wahrheitsgehalt hinterfragt. Die Schilerinnen und Schiler setzen
sich mit Lebensweisen und Lebensraumen sowie Bevolkerungsstrukturen und
-bewegungen in verschiedenen Weltregionen auseinander und sind in der Lage,
Zusammenhange und Abhangigkeiten zu erkennen. Sie untersuchen Unterschiede
in den Lebensbedingungen und Lebensweisen von Menschen, denken Uber
Weltsichten und Weltdeutungen nach und befassen sich mit daraus entstehenden
Dynamiken wie wirtschaftlichen und politischen Interessenskonflikten, Armut,
Migrationsbewegungen und kriegerischen Auseinandersetzungen.

Beispiele fiir Bezlige zu den Fachbereichslehrplanen:

Erweiterte Erziehungsanliegen EEA.1.2.d EEA.5.6

Geografie, Geschichte GGS.2.1 GGS.2.2 GGS.6.3.b GGS.6.3.c
Natur, Mensch, Gesellschaft (1./2. Zyklus) NMG.7.4

Kulturelle Identitaten und
interkulturelle Verstandigung

15.09.2015

Das Thema kulturelle Identitaten und interkulturelle Verstandigung thematisiert
kulturelle Selbstverstandnisse sowie Gemeinsamkeiten und Differenzen. Die
Schilerinnen und Schiiler begegnen Menschen und Erzeugnissen aus
unterschiedlichen Kulturen und befassen sich mit typischen Merkmalen im
Lebensalltag. Sie setzen sich mit Literatur, Musik und bildender Kunst aus
unterschiedlichen Zeiten und Kulturen auseinander und erkennen Besonderheiten,
Gemeinsamkeiten und Unterschiede. Die Schiilerinnen und Schiiler vergleichen
Lebensweisen von Menschen verschiedener Kulturen und erkennen Sprache als
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wichtigen Teil von Kultur und Identitat. Sie beleuchten soziale Situationen aus
verschiedenen Perspektiven, setzen sich mit eigenen Vorstellungen auseinander
und lernen den respektvollen Umgang mit unterschiedlichen Lebensweisen,
Traditionen und Weltsichten. Sie erwerben Wissen Uber die kulturelle Vielfalt der
Schweiz und deren Wandel Uber die Zeit.

Beispiele fiir Bezlige zu den Fachbereichslehrplanen:

Bildnerisches Gestalten BG.3.A1

Deutsch D.5.B.1 D.6.B.1

Erweiterte Erziehungsanliegen EEA.2.1 EEA.5.5

Franzdsisch 1. Fremdsprache FS1F.6.A.1 FS1F.6.B.1 FS1F.6.C.1
Englisch 2. Fremdsprache FS2E.6.A.1  FS2E.6.B.1 FS2E.6.C.1
Italienisch FS31.6.A1 FS31.6.B.1 FS31.6.C.1
Geografie, Geschichte GGS.5.3.c GGS.6.1.a GGS.7.1.c
Musik MU.1.C.1.f  MU.2.B.1

Natur, Mensch, Gesellschaft (1./2. Zyklus) NMG.11.1.d NMG.7.1 NMG.7.2 NMG.7.4

Wirtschaft und Konsum

Wirtschaft und Konsum sind eng miteinander verzahnt. Ausgehend von Erfahrungen
der Schiilerinnen und Schiiler werden verschiedenste Aspekte von Wirtschaft und
Konsum, sowie deren Wechselwirkungen thematisiert.

Die Schiilerinnen und Schiiler erkunden Produktions- und Arbeitswelten und lernen
wirtschaftliche Regeln und Prozesse kennen. Sie erwerben Kenntnisse uber
Herkunft, Produktion und Verbrauch von Gitern sowie Uber die Bereitstellung von
Dienstleistungen. Sie analysieren deren Bedeutung fir Wirtschaft, Umwelt und
Gesellschaft.  Sie  befassen sich  mit  naturwissenschaftlich-technischen
Anwendungen in Arbeitswelt und Privatleben und denken Uber deren Nutzen und
Bedeutung nach. Anhand dieser Themen diskutieren sie Fragestellungen zur
Globalisierung und reflektieren deren Einfluss auf Arbeits- und Lebenssituationen.
Die Schilerinnen und Schiler setzen sich mit Konsum und Konsumgestaltung
sowie moglichen Einflussfaktoren auseinander. Sie kdénnen Konsumentscheide
begrinden und reflektieren ihr Konsumverhalten im Hinblick auf einen nachhaltigen
Umgang mit Ressourcen. Die Schilerinnen und Schiiler befassen sich mit dem
Thema Ernahrung sowohl in Bezug auf gesundheitliche, okologische und
okonomische Aspekte im Lebensalltag wie auch als globale Herausforderung.

Beispiele flir Bezlige zu den Fachbereichslehrpldnen:

Geografie, Geschichte GGS.1.4.e 6GS.2.5 6GS.3.2 G6GS.5.2

Natur, Mensch, Gesellschaft (1./2. Zyklus) NMG.6.1 NMG.6.2 NMG.6.4. NMG.6.5

Natur und Technik NT.1.3.a NT.1.3.b NT.1.3.c

Technisches Gestalten TG.3.B.3

Wirtschaft, Arbeit, Haushalt WAH.1.3 WAH.2.1 WAH.3.1 WAH.3.3 WAH.4.3
WAH.4.5
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Lehrplanf.|

Umsetzung im Unterricht

Didaktische Prinzipien

Um den Unterricht bezogen auf die Leitidee einer Nachhaltigen Entwicklung zu
planen und durchzufiihren, empfiehlt sich die Orientierung an den folgenden
didaktischen  Prinzipien:  Zukunftsorientierung, vernetzendes Lernen und

Partizipation. In der folgenden Tabelle werden sie erldutert:

Tabelle 1: Didaktische Prinzipien

Didaktisches Prinzip

Erlauterung

Zukunftsorientierung

Die Schilerinnen und Schiiler setzen sich themenspezifisch mit eigenen Zukunftsentwirfen und
denjenigen anderer auseinander. Sie hinterfragen die Umsetzbarkeit dieser Zukunftsentwirfe und
entwickeln gemeinsame Zukunftsvorstellungen.

Vernetzendes Lernen

Das didaktische Prinzip des vernetzenden Lernens umfasst zwei Aspekte: Erstens werden die
Unterrichtsinhalte aus mehreren fachlichen Perspektiven betrachtet. Zweitens werden diese
Perspektiven in Bezug auf einen Unterrichtsgegenstand explizit und angeleitet verknipft. Dabei
werden Wissen, Methoden und Konzepte aus verschiedenen Fachbereichen gezielt beigezogen. Die
Verknipfung der folgenden drei Dimensionen entspricht dem Grundsatz von Nachhaltigkeit (siehe
auch Abbildung 3):
e Vernetzung der politischen, dkonomischen, dkologischen, sozialen und kulturellen

Dimension;
e Vernetzung von Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft;
e Vernetzung von lokalen und globalen Gegebenheiten.

Partizipation

Der Unterricht wird so ausgerichtet, dass die Schilerinnen und Schiiler Einfluss nehmen kdnnen
auf ausgewahlte Entscheidungen. Sie beteiligen sich an den demokratischen Aushandlungs- und
Umsetzungsprozessen und tragen die Folgen dieser Entscheidungen mit.

Facheribergreifende
Herangehensweise

Wie viele alltagsbezogene und komplexe Problemstellungen sind die Themen der
Nachhaltigen Entwicklung in den seltensten Fallen einem einzelnen Fachbereich
zuzuordnen. Die meisten Themen weisen eine politische, dkonomische, 6kologische,
soziale und kulturelle Dimension auf, haben eine Geschichte und verweisen auf die
Zukunft, sowohl im lokalen als auch im globalen Kontext. Um die Komplexitat der
Welt mit ihren Vernetzungen und Zusammenhangen zu erfassen und zu verstehen,
ist es notwendig, verschiedene fachliche und Uberfachliche Kompetenzen

aufzubauen und zu entwickeln.

Formen fachertbergreifenden Unterrichts sind geeignet, die Vielschichtigkeit eines
komplexen Themas sichtbar, Zusammenhange und Wechselwirkungen fassbar und
verstandlich zu machen. Die verschiedenen Perspektiven der Fachbereiche in Bezug
auf ein Thema kdnnen zeigen, dass fachliche Sichtweisen oft nur einen Teil der
Wirklichkeit abbilden. Die Schulerinnen und Schiiler erfahren, dass nicht nur eine
Sichtweise richtig oder adaquat ist. Dabei lernen sie die Grenzen von Sichtweisen
wahrzunehmen und konstruktiv damit umzugehen (z.B. bei Fragestellungen zu

Konsum, Menschenrechten oder Energie).

In der Unterrichtsvorbereitung werden aus den verschiedenen Aspekten eines
Themas diejenigen ausgewahlt und aufbereitet, die nach fachlichen und
pragmatischen Kriterien fir das Verstdndnis eines Gegenstandes und die
Bewaltigung der Problemstellung relevant sind. Die Inhalte verschiedener

Fachbereiche dienen als Bausteine.

Zyklusabhangig und je nach Organisationsform sind Absprachen zwischen
verschiedenen Lehrpersonen notig. Besonders geeignete Gefdsse sind
Jahresthemen, Themenwochen oder -tage, Epochenunterricht, Projektarbeiten,
Werkstattunterricht, Lernlandschaften usw. Facherlbergreifendes Lernen kann

aber auch in jeder anderen Unterrichtsform stattfinden.
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Kriterien der Themenauswahl Fir die Auswahl der Unterrichtsthemen ist es sinnvoll, von einer gesellschaftlichen
Fragestellung, einer Aktualitat oder einer Alltagserfahrung der Schilerinnen und
Schiiler auszugehen und sich an folgenden Kriterien zu orientieren:

* Kann eine Beziehung zwischen lokalen und globalen Gegebenheiten und
Prozessen aufgezeigt werden?

* Kann eine Reflexion Uber zukinftige Entwicklungen stattfinden?

* Kdnnen Auswirkungen der Vergangenheit und Gegenwart auf zukinftige
Generationen thematisiert werden?

* Kann am Thema die politische, 6kologische, 6konomische, soziale und
kulturelle Dimension aufgezeigt werden?

® Kann eine kritische Auseinandersetzung mit Werthaltungen stattfinden?

* Konnen die konkurrierenden und Ubereinstimmenden Interessen von
einzelnen Akteuren aufgezeigt werden?

* Kann Ungleichheit und Macht thematisiert werden?

Querverweis BNE Mit dem Querverweis BNE werden Kompetenzen und Kompetenzstufen in den
Fachbereichslehrplénen markiert, die sich besonders fiir einen Unterricht unter der
Leitidee Nachhaltiger Entwicklung eignen. Zu den beiden facheribergreifenden
Themen Sicherheit im Verkehr sowie Kultur und Schule gibt es keine Querverweise.
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Schwerpunkte des 1. Zyklus

Einleitung

Der Lehrplan 21 ist als Fachbereichslehrplan konzipiert. Darin wird aufgezeigt, wie
Kompetenzen Uber die ganze Schulzeit - vom Kindergarten bis zum Ende der
Volksschule - aufgebaut werden. Neu wird der Kompetenzerwerb damit auch fur
den Kindergarten nach Fachbereichen strukturiert und beschrieben.

Der Unterricht im 1. Zyklus orientiert sich allerdings stark an der Entwicklung der
Kinder und wird vor allem zu Beginn facheribergreifend organisiert und gestaltet.
Um dieser Ausrichtung Rechnung zu tragen, sind die Ausfihrungen zum 1. Zyklus
an dieser Stelle ausfiihrlicher. Sie nehmen den 1. Zyklus als Ganzes in den Blick,
gehen von der Entwicklung des Kindes aus und beschreiben, wie die
Entwicklungsorientierung allmahlich in ein fachliches Lernen Ubergeht. Im zweiten
Teil des folgenden Kapitels werden neun entwicklungsorientierte Zugange zum
Lehrplan 21 entworfen und beschrieben, welche die Entwicklung und das Lernen
des Kindes ins Zentrum stellen. Diese entwicklungsorientierten Zugange helfen den
Lehrerinnen und Lehrern, einen Zugang zum Lehrplan 21 zu finden und bauen eine
Briicke von der Entwicklungsperspektive zur Fachbereichsstruktur des Lehrplans.

Eintritt

Mit dem Eintritt in den Kindergarten oder eine Eingangsstufe beginnt fur das Kind
die Bildungslaufbahn in der Volksschule. Es wird in den sozialen Kontext der Schule
aufgenommen und in die Welt des schulischen Lernens eingefihrt. Einige Kinder
besuchten vorher eine Spielgruppe oder eine Kinderkrippe und sind sich bereits
gewohnt, mit gleichaltrigen Kindern zusammen und von den Eltern und
Erziehungsberechtigten getrennt zu sein. Andere Kinder verlassen zum ersten Mal
regelmassig und fir einen langeren Zeitraum das familiare Umfeld. Allen Kindern
erdffnet sich im Kindergarten oder in der Eingangsstufe ein neuer Lebens-, Spiel-
und Erfahrungsraum. Dieser fihrt sie in ein erweitertes soziales Umfeld mit neuen
Aufgaben und Herausforderungen.

Individuelle Voraussetzungen

Entwicklungs- und Lernprozesse hangen von den individuellen Voraussetzungen des
Kindes und von den Anregungen und der Unterstiitzung ab, welche das Kind erfahrt.
Beim Eintritt in den 1. Zyklus unterscheiden sich die Kinder bezogen auf ihr Wissen,
ihr Kénnen, ihre Bereitschaften, Haltungen und Einstellungen wie auch auf ihren
individuellen Entwicklungsstand und ihre sprachlichen Voraussetzungen in hohem
Masse. Ausgehend von dieser Heterogenitat besteht das Ziel darin, die Entwicklung
und das Lernen aller Kinder anzuregen und zu férdern. Alle Kinder sollen ihr
Potenzial bestmdglich entfalten konnen.

Spielen und Lernen

Wenn Kinder spielen, lernen sie gleichzeitig. Jingere Kinder lernen beim
Beobachten, Imitieren, Mitmachen, Gestalten oder im Gesprach. lhre Aktivitaten
werden dabei in erster Linie von ihren Interessen und der Motivation geleitet, die
eigenen Fahigkeiten zu erproben und zu erweitern. Im Spiel kdnnen sich viele
Kinder Uber eine lange Zeitspanne in eine Aufgabe oder eine Rolle vertiefen, eine
hohe Konzentration aufrechterhalten und spezifisches Wissen erwerben. Dabei
erleben Kinder Spielen und Lernen als Einheit.

Im Verlaufe des 1. Zyklus verandert sich das Denken und Lernen der Kinder.
Zunehmend sind sie in der Lage, ihre Aufmerksamkeit auch auf von aussen
vorgegebene Lerninhalte zu richten wund systematischer zu lernen. |hr
Arbeitsgedachtnis wird effizienter und sie bauen ihre sprachlichen Kompetenzen
und ihr Wissen aus. Der Glaube an die eigenen Fahigkeiten [subjektive
Kompetenziberzeugungen) verandert sich ebenfalls und die Kinder lernen, sich und
ihre Fahigkeiten einzuschatzen. Ausgehend vom interessegeleiteten Lernen in
Alltags- und Spielsituationen werden Kinder zunehmend fahig, mit vorgegebenen
Aufgaben, Auftragen und fachspezifischer Ausrichtung umzugehen.
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Erwerb der Kulturtechniken

Im Laufe des 1. Zyklus lassen sich Kinder auf ein schulisch ausgerichtetes Lernen
ein und erwerben die Grundlagen der Kulturtechniken. Im sprachlichen Bereich
wird zu Beginn gezielt am prazisen Umgang mit Sprache insbesondere im
Mindlichen, an der phonologischen Bewusstheit und an der Erweiterung des
Wortschatzes gearbeitet. Damit wird der Erwerb von Lese- und Schreib-
kompetenzen vorbereitet und untersttzt.

Hinter mathematischen Leistungen stehen ein mengen- und zahlenbezogenes
Vorwissen bzw. das Verstehen entsprechender Zusammenhange. Dies ist eine
notwendige Voraussetzung, damit Kinder Zahlstrategien durch effizientere
Operationen und Rechenstrategien ersetzen lernen.

Nahere Angaben zum Erwerb der Kulturtechniken finden sich in den
entsprechenden Fachbereichslehrplénen.

Freies Spiel

Verschiedene Formen des Spiels sind wichtiger Bestandteil der Unterrichtspraxis
vor allem zu Beginn des 1. Zyklus. Insbesondere das freie Spiel stellt ein zentrales
und vielschichtiges Lernfeld dar, das emotionale, soziale und kognitive Prozesse mit
einbezieht, anregt und herausfordert. Im freien Spiel kdnnen Kinder ihre Tatigkeiten
wahlen, initileren, gestalten und darin Autonomie erleben. Sie zeigen dabei eine
hohe und vielfaltige emotionale, soziale und kognitive Aktivitat.

Spiel- und Lernbegleitung

Die Lehrpersonen gestalten Spielangebote und Lernumgebungen im Innen- und
Aussenraum, strukturieren Zeit und Prozesse, fihren verschiedene Spiel- und
Sozialformen, Inhalte und Themen ein und stellen die entsprechenden Materialien
zur Verfligung. Sie leisten im Unterricht gezielte, proaktive Unterstiitzung und
initiieren Uber Anregungen und Anpassungen von Spiel- und Lernsituationen
nachste Entwicklungsschritte. Sie ermutigen die Kinder und leiten sie an, sich
neuen, ihrem Entwicklungs- und Lernstand entsprechenden Situationen und
Herausforderungen zu stellen. Uber gezielte Beobachtungen des Spiel- und
Lerngeschehens erfassen die Lehrpersonen den aktuellen Entwicklungs- und
Lernstand der Kinder.

In gefiihrten Sequenzen geht die Lenkung direkt von den Lehrpersonen aus. Sie
fihren beispielsweise in ein Thema, eine Gestaltungsaufgabe oder ein Singspiel ein
oder erzahlen eine Geschichte. In offenen Sequenzen nehmen die Lehrpersonen
indirekt Einfluss, indem sie je nach Bedarf und Situation ins freie Spiel eingreifen
und mitspielen, Vorschlage machen, hilfreich nachfragen, ermutigen, um so an
neue herausfordernde Spielformen heranzufihren.

Spielmaterial und Lernumgebungen

Spielmaterial und Lernumgebungen knipfen an bereits vorhandenen Interessen der
Kinder an, sind aber auch geeignet, Neugierde zu wecken und neue Interessen zu
generieren. Sie beinhalten die Moglichkeit zum Explorieren und Experimentieren
und sind auf die im Lehrplan formulierten Kompetenzen ausgerichtet.

In den Innenrdumen stehen den Kindern verschieden konzipierte Spiele und
Lernumgebungen offen: Rdume fir Rollenspiele und Inszenierungen,
Forscherecken, Bau- und Konstruktionsecken, Mal- und Bewegungsraume, Spiel-
und  Blcherecken fir mathematische, strategische und sprachliche
Herausforderungen usw. Im Aussenraum des Schulareals werden ebenfalls
verschiedene Aktivitdten angeregt. Erganzend bieten sich Aussenraume wie
Waldplatze, Wiesen, Bachlaufe, Spiel- und Sportplatze in der ndheren Umgebung
als ideale Lernorte zum Sammeln von Erfahrungen und zur Scharfung der
Wahrnehmung an.

Uberfachliche Kompetenzen

Im 1. Zyklus ist die Verbindung von fachlichen und Uberfachlichen Kompetenzen und
deren Forderung - bedingt durch die altersspezifische Nahe von Entwicklung und
Lernen - besonders eng. Deshalb enthalten die im Folgenden dargestellten
entwicklungsorientierten  Zugange zum Lehrplan 21 zahlreiche Aspekte
Uberfachlicher Kompetenzen. (Siehe auch Grundlagen, Kapitel Uberfachliche
Kompetenzen.)

GRU
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Entwicklungsorientierte Zugange zum Lehrplan 21

Entwicklungsorientierung und Zu Beginn des 1. Zyklus wird der Unterricht Uberwiegend facheribergreifend

fachliche Orientierung organisiert und gestaltet. Der Lehrplan 21 bietet deshalb neun
entwicklungsorientierte Zugange an, die als Lesehilfe dienen und den Lehrpersonen
den Zugang zu den Fachbereichslehrplanen erleichtern. Diese ent-
wicklungsorientierten Zugange bauen eine Briicke von der Entwicklungsperspektive
zur Fachbereichsstruktur des Lehrplans und erleichtern den Lehrerinnen und
Lehrern die Planung des facheribergreifenden Unterrichts.

Abbildung 4: Entwicklungsorientierte Zugange und Fachbereiche Lehrplan 21

Korper, Gesundheit und Motorik

Wahrnehmung
- - Sprachen
Zeitliche Orientierung
; - Mathematik
Raumliche Orientierung
- Natur, Mensch, Gesellschaft
Zusammenhange und Gesetzmassigkeiten
Gestalten

Musik

Fantasie und Kreativitat

Lernen und Reflexion
- Bewegung und Sport
Sprache und Kommunikation

Eigenstandigkeit und soziales Handeln

Im Verlaufe des 1. Zyklus verschiebt sich der Schwerpunkt des Lernens von der
Entwicklungsperspektive hin zum Lernen in den Fachbereichen. Die
fachspezifischen Inhalte ricken zunehmend in den Vordergrund. In der
Unterrichtspraxis lassen sich die entwicklungsorientierte und die fachorientierte
Herangehensweise verbinden, vielfaltig variieren und kombinieren. Beide
Zugangsweisen bleiben miteinander verknlpft.

Querverweise als Briicke zu den Die entwicklungsorientierten Zugange sind durch Querverweise mit den

Fachbereichslehrplénen Fachbereichslehrplanen verknipft. Mit den Querverweisen werden Kompetenzen
bzw. erste Stufen des Kompetenzaufbaus gekennzeichnet, die sich besonders fiir
einen facherlbergreifenden Unterricht unter einer Entwicklungsperspektive eignen.
Querverweise ermdglichen den Lehrpersonen einen von der entsprechenden
Entwicklungsperspektive ausgehenden Blick auf den Lehrplan und dienen ihnen als
Orientierungshilfe in der Vorbereitung, Durchfihrung und Auswertung des
Unterrichts.

Im Folgenden werden die einzelnen entwicklungsorientierten Zugange mit Blick auf
die kindliche Entwicklung beschrieben.

Korper, Gesundheit und Motorik (1) Kinder erleben ihren Kérper als Zentrum und entdecken die Welt durch ihr Handeln.
Vielfaltige Bewegungsmaoglichkeiten unterstiitzen ihre gesunde physische und
psychische Entwicklung. Madchen und Jungen ...

* sind aktiv, erproben und Uben verschiedene Bewegungsformen;

¢ verfeinern ihre Bewegungsmaglichkeiten und motorischen Fertigkeiten;
* (ben ihre koordinativen Fahigkeiten;

¢ dricken mit ihrem Kérper Geflihle und Empfindungen aus;

* lernen, Themen korperlich zu gestalten und darzustellen;

® beginnen, mit korperlichen Starken und Begrenzungen umzugehen;

® lernen, vorsichtig zu handeln;

* entwickeln Selbstvertrauen und sind mutig;

® beginnen, ihre korperlichen Leistungen mit andern zu messen.
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Beispiele fur Bezlige zu den Fachbereichslehrpldnen:

Bildnerisches Gestalten BG.2.C.1 BG.2.D.1

Bewegung und Sport BS.1.A.1 BS.1.B.1 BS.2.A.1 BS.4.B.1 BS.5.1
BS.6.A.1

Deutsch D.3.A1 D.4.A1

Musik MU.1.B.1 MU.3.B.1 MU.3.C.1 MU.5.B.1

Natur, Mensch, Gesellschaft (1./2. Zyklus) NMG.1.2 NMG.1.4 NMG.4.1

Technisches Gestalten TG.2.D1

Wahrnehmung (2)

Uber die Wahrnehmung treten Kinder mit sich selbst und ihrer Lebenswelt in
Kontakt. Sie nehmen sich selbst, ihren Korper, die Mitmenschen und die Umwelt
Uber die verschiedenen Sinne wahr. Sie sehen, horen, riechen, schmecken und
spiren. Alle Bereiche sind eng miteinander verknipft. Die Kinder ...

® machen sich tber die Wahrnehmung von Gegenstanden, Situationen und
Vorgangen mit der Aussenwelt vertraut;

* nehmen ihren Korper in Zeit und Raum und Uber die Interaktion mit der

Umwelt wahr;

erschliessen sich tber Geflhle, Empfindungen, Gedanken, Erinnerungen und

Imaginationen die innere Welt;

erkennen die fir die aktuelle Situation bedeutsamen Sinneseindricke;

lernen, Wahrnehmungen zu beschreiben und zu vergleichen;

fokussieren ihre Aufmerksamkeit und Uben das genaue Beobachten;

® bauen durch Erfahrung ein entsprechendes Begriffsfeld auf.

Beispiele flir Bezlige zu den Fachbereichslehrpldnen:

Bildnerisches Gestalten BG.1.A1 BG.1.A.2

Bewegung und Sport BS.2.B.1 BS.3.A.1 BS.3.C.1
Deutsch D.1.A1

Musik MU.1.A1 MU.2.A1 MU.3.A1
Natur, Mensch, Gesellschaft (1./2. Zyklus) NMG.1.2 NMG.3.3 NMG.4.2
Technisches Gestalten TG.1.A1 TG.2.C1

Zeitliche Orientierung (3)

Kinder missen lernen, Zeitdauern abzuschatzen, Zeit zu planen und Zeitressourcen
zielgerecht einzusetzen, da es keinen angeborenen Zeitsinn gibt und Zeit ein
soziales Konstrukt ist. Das Erfassen der Zeit ist ein langwieriger und komplexer
Prozess. Kinder lernen diese durch vielfaltige Anregungen kennen und einschatzen:
Sie ...

* klaren Zeitbegriffe (z.B. morgen oder vorgestern;

® bilden Reihen und Listen;

* sagen Wochentage und Monate auf;

¢ reflektieren gleichbleibende und variierende Tagesstrukturen
(Rhythmisierung);

e feiern markante Punkte im Jahreslauf (Geburtstage und andere Feste);

* stellen Zeit grafisch dar (Uhr, Monate, Jahreskreis);

* denken Handlungsabfolgen aus, fihren sie durch und reflektieren sie;

* schatzen und messen die Zeitdauer von Handlungen.

Beispiele fiir Bezlige zu den Fachbereichslehrplénen:

Bildnerisches Gestalten BG.3.A1

Deutsch D.3.B.1

Mathematik MA.3.A.2

Musik MU.6.A1

Natur, Mensch, Gesellschaft (1./2. Zyklus) NMG.9.1 NMG.9.3
Technisches Gestalten TG.3.A1

Raumliche Orientierung (4)

Kinder bauen Uber Erfahrungen eine kognitive Vorstellung ihrer naheren und
weiteren Umgebung auf, die es ihnen erlaubt, sich zu orientieren. Durch vielfaltige
Erfahrungen in Raumen erwerben Kinder grundlegende Fahigkeiten der
Orientierung. Madchen und Jungen ...

* erkunden ihren Lebensraum (Wohnumgebung, Schulhausareal, Schulweg];
* lernen unterschiedliche Nutzungen von Raumen kennen (Innenrdume,
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Aussenriume);

® erkennen raumliche Merkmale, Zusammenhange und Funktionen;

® zeichnen und beschreiben Rdume aus ihrer Lebenswelt und Fantasie;

* lesen und verstehen einfache Darstellungen von Rdumen (z.B. Plane, Krokis,
Fotos).

Beispiele fiir Bezlige zu den Fachbereichslehrplanen:

Bewegung und Sport BS.1.A.1 BS.3.A.1

Deutsch D.1.A1 D.2.A1

Mathematik MA.2.A.2 MA.2.B.1 MA.2.C.3
Musik MU.5.A1 MU.6.A1

Natur, Mensch, Gesellschaft (1./2. Zyklus) NMG.8.4 NMG.8.5

Zusammenhange und
Gesetzmassigkeiten (5)

Kinder haben ein natirliches Interesse an der Welt. Sie entwickeln frih eigene
Vorstellungen Uber die unbelebte und belebte Natur sowie Uber menschliche
Beziehungen. Sie werden dazu angeregt, ihr Handeln selbst zu initiieren, erhalten
Gelegenheit zum individuellen und gemeinsamen Spielen und Explorieren und
tauschen ihre Beobachtungen und Erfahrungen in Gesprachen aus. Im selbst
initiilerten Handeln, im individuellen und gemeinsamen Spielen und Explorieren wie
auch in Gesprachen ...

* erschliessen sich Kinder Zusammenhange und kausale Gesetzmassigkeiten;

* bauen sie Begriffe und Konzepte auf, die sie im Alltag gebrauchen und
einsetzen;

¢ reflektieren Kinder ihre Vorstellungen und entwickeln diese weiter, angeregt
durch Fragen wie Warum ist das so? oder Wozu dient dies?;

e differenzieren sie ihr Weltbild.

Beispiele fiir Bezlige zu den Fachbereichslehrplanen:

Bildnerisches Gestalten BG.3.B.1

Deutsch D.1.B.1 D.3.B.1 D.4.B.1 D.5.C.1
Mathematik MA.1.A3 MA.1.A.4 MA.1.B.3 MA.2.A3
Musik MU.1.C1 MU.2.B.1 MU.4.C1 MU.6.B.1

Natur, Mensch, Gesellschaft (1./2. Zyklus) NMG.2.2 NMG.3.2 NMG.3.4 NMG.4.3 NMG.4.5
NMG.5.2 NMG.7.4

Technisches Gestalten TG.1.A1 TG.3.A.2 TG.3.B.2

Fantasie und Kreativitat (6)

Kreative Prozesse verlaufen bei Kindern vorwiegend unstrukturiert, teilbewusst und
spontan. Die Kinder reagieren auf innere und aussere Wahrnehmungen, indem sie
diese deuten und in einen Zusammenhang mit ihren Vorstellungen und ihrem
Wissen stellen. Ein fantasievolles Kind verfiigt Gber eine grosse Vielfalt an inneren
Bildern und Vorstellungen. Freiraum, Anregung und Unterstitzung fordern kreative
Ausdrucksformen heraus. Besondere Bedeutung hat Kreativitat tberall dort, wo
M&dchen und Jungen ...

¢ frei spielen;

* Darstellungsmadglichkeiten fir Erlebtes und Erdachtes ausprobieren;

® sich aktiv und eigenstandig mit der Umwelt auseinander setzen;

* wahrgenommene Dinge neu denken und weiterentwickeln;

* ungewohnte Sichtweisen und Losungen entwickeln.

Beispiele fiir Bezlige zu den Fachbereichslehrplanen:

Bildnerisches Gestalten BG.2.A1 BG.2.A.2

Bewegung und Sport BS.3.B.1

Deutsch D.3.D.1 D.4.C.1 D.6.A1

Mathematik MA.1.C.1 MA.2.C.1 MA.3.B.2

Musik MU.1.B.1 MU.3.B.1 MU.4.B.1 MU.5.A.1 MU.5.B.1
Natur, Mensch, Gesellschaft (1./2. Zyklus) NMG.9.3

Technisches Gestalten TG.2.A1 T6.2.B.1

15.09.2015
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Lernen und Reflexion (7) Kinder erweitern im Verlaufe ihrer Entwicklung die eigenen Lernmdglichkeiten: Sie
lassen sich auf unterschiedliche Themen ein, nehmen Anregungen und Auftrage an,
erforschen, erkunden, Uben, beobachten, vergleichen, ordnen, ahmen nach, wenden
an, prifen, vermuten, interpretieren usw. Vieles davon erfolgt in einer spielerischen
Auseinandersetzung, die sukzessive durch systematische Lernformen erganzt wird.
Im 1. Zyklus spielen insbesondere das Lernen durch Beobachten und Nachahmen
und das Vorzeigen und Nachmachen (Modelllernen) eine zentrale Rolle. Dabei
lernen Kinder von Erwachsenen und ausgeprégt auch von- und miteinander.

In der Reflexion werden Handlungen, Bilder, Sprache, Symbole und Gedanken
aufeinander bezogen, um zu Klarung, Einordnung und Ubersicht zu gelangen. Die
Kinder erweitern ihre reflexiven Fahigkeiten unter anderem dadurch, dass sie ...

* (ber sachbezogene und soziale Tatigkeiten und Ziele nachdenken;

* Neues mit Bekanntem vergleichen;

¢ ihr Tun und Lernen planen und ihre Aufmerksamkeit auf das Erreichen von
Zielen richten;

* ein konkretes Erlebnis bzw. eine Beobachtung zeichnerisch oder sprachlich
bearbeiten;

* verschiedene Darstellungen eines Lerninhaltes oder Vorgehens besprechen.

Beispiele flir Bezlige zu den Fachbereichslehrplénen:

Bildnerisches Gestalten BG.2.B.1 BG.2.C.1

Bewegung und Sport BS.2.A.1 BS.6.C.1

Deutsch D.2.A1 D.3.B.1 D.5.B.1

Mathematik MA.1.B.2 MA.1.C.2 MA.3.A1

Musik MU.2.B.1 MU.2.C.1

Natur, Mensch, Gesellschaft (1./2. Zyklus) NMG.1.6 NMG.11.2 NMG.3.1 NMG.4.4 NMG.6.1

NMG.8.1
Technisches Gestalten TG.1.B.1 TG.2.A3 TG.2.E1
Sprache und Kommunikation (8) Mit Sprache erschliesst und erklart sich den Kindern die Welt, indem sie ihre

Erlebnisse, Erfahrungen und Empfindungen in Worte fassen. Die Sprache spielt bei
der Entwicklung des Denkens, der Gestaltung sozialer Kontakte, bei
Problemlésungen und beim Erwerb methodischer Kompetenzen und Strategien eine
fundamentale Rolle. Um sich auszudricken nutzen Kinder ein sehr breites
Spektrum an Sprach- und Kommunikationsmitteln. Madchen und Jungen ...

¢ sind aufgefordert, sich in einer Grossgruppe zu dussern;

* gestalten vielfaltige Sprechanlasse wie Absprachen, Erklarungen und
Begriindungen, Erzahlungen, Beschreibungen, Prasentationen, Erlebnisse,
Geschichten und Spielsituationen;

® erweitern ihren Wortschatz und bauen ihre Ausdrucksmaglichkeiten aus;

¢ finden musikalisch, gestaltend und in Bewegung weitere Ausdrucksformen.

Beispiele fiir Bezlige zu den Fachbereichslehrpldnen:

Bildnerisches Gestalten BG.1.A.2 BG.1.B.1

Bewegung und Sport BS.3.B.1

Deutsch D.1.C.1 D.3.C.1 D.3.D.1 D.6.A1
Mathematik MA.1.B.1 MA.3.C.2

Musik MU.1.C1 MU.5.C.1

Natur, Mensch, Gesellschaft (1./2. Zyklus) NMG.10.2 NMG.11.3 NMG.7.2 NMG.8.2
Technisches Gestalten TG.1.B.2

GRU
Kanton Solothurn 15.09.2015
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Eigenstandigkeit und soziales
Handeln (9)

Lehrplanf.|

Kinder im 1. Zyklus erfahren sich als eigensténdige Personen, welche die Welt
erproben, die Initiative ergreifen, selbststandig Aufgaben l&sen, Starken entwickeln
und ihre Selbsteinschatzung differenzieren. Zugleich erleben die Kinder das Sich-
Einfigen in eine grossere Gruppe von Gleichaltrigen, erfahren unterschiedliche
Beziehungen und lernen, diese zu gestalten. Sie lernen, Interessen und Wiinsche
anderer Kinder zu berlcksichtigen, zu kooperieren und Konflikte mit und ohne
Unterstitzung zu l6sen. Die Kinder ...

entwickeln Vertrauen in ihre Fahigkeiten und Fertigkeiten und kénnen diese
einschatzen;

Ubernehmen zunehmend die Verantwortung fir das eigene Handeln;

lernen, Uberlegungen von andern in das eigene Denken einzubeziehen
(Perspektivenlibernahme];

lernen, ihre Bedurfnisse je nach Situation in der Gruppe durchzusetzen oder
zuriickzustellen;

sind in der Lage, kurzfristige Wiinsche aufzuschieben und langerfristige Ziele
zu verfolgen;

Uben sich darin, die eigenen Emotionen zu regulieren;

erweitern ihre Frustrationstoleranz.

Beispiele flir Bezlige zu den Fachbereichslehrpldnen:

Bildnerisches Gestalten BG.1.A.3

Bewegung und Sport BS.4.A1 BS.4.C.1

Deutsch D.1.C1

Mathematik MA.2.B.2 MA.3.B.1

Musik MU.1.A1 MU.3.A1 MU.4.A1

Natur, Mensch, Gesellschaft (1./2. Zyklus) NMG.10.1 NMG.10.2 NMG.10.4 NMG.10.5

15.09.2015
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Schwerpunkte des 2. und 3. Zyklus

2. Zyklus

Der Unterricht im 2. Zyklus baut auf dem bisher Erworbenen auf, die fachlichen und
Uberfachlichen Kompetenzen werden vertieft und erweitert. Die Kulturtechniken
Lesen, Schreiben und Rechnen werden weiter geiibt, ausgebaut und gefestigt. Uber
lebensnahe Themen erkunden, entdecken und erforschen die Schiilerinnen und
Schiiler die Umwelt und gewinnen vertiefende Einsichten. Der Unterricht ist
schwerpunktmassig auf die Fachbereiche ausgerichtet, wobei facheribergreifender
Unterricht und entsprechende Projekte weiterhin stattfinden.

Die Kompetenzen zum systematischen Lernen werden kontinuierlich auf- und
ausgebaut und die Entwicklung vom konkreten zum abstrakten Denken weiter
vorangetrieben. Die Schilerinnen und Schiller werden angeleitet, tUber ihr Lernen
und ihr Arbeiten nachzudenken und dieses zunehmend selbststéandig und mit mehr
Selbstverantwortung zu steuern. Die Auseinandersetzung mit sich selbst und
anderen Menschen sowie das Lernen in Gruppen bilden wichtige Bestandteile des
Unterrichts.

Die Schilerinnen und Schiler erweitern in diesem Lern- und Lebensabschnitt ihren
Bewegungsradius. Sie bauen soziale Kontakte ausserhalb ihrer Familie und
nachbarschaftlichen Welt aus.

Am Ende des 2. Zyklus erfolgt der Ubertritt in den 3. Zyklus. Diesem geht in der
Regel ein Verfahren voraus, in dem die schulische Leistungsfahigkeit der
Schiilerinnen und Schiiler eingeschéatzt und beurteilt wird.

3. Zyklus

Das elementare Lernen aus dem 1. und 2. Zyklus wird im 3. Zyklus fortgesetzt.
Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten werden in fachspezifisch aufgegliedertem
Unterricht vertieft und erweitert. Abstrahierendes Denken und Lernen gewinnt
aufgrund der allgemeinen und kognitiven Entwicklung der Schilerinnen und Schiiler
an Bedeutung, ohne dass das Lernen an konkreten Handlungen und Situationen
aufgegeben wird. Uberfachliche Kompetenzen werden kontinuierlich und vertiefend
gelbt. Einstellungen und Haltungen werden reflektiert, so dass die Schiilerinnen
und Schiiler zunehmend in der Lage sind, eigenstandig und eigenverantwortlich zu
lernen.

Der 3. Zyklus ist in den Kantonen unterschiedlich strukturiert’. Neben getrennten
Schultypen mit verschiedenen Anforderungsniveaus werden integrierende
Schulformen mit Niveaukursen in einzelnen Fachbereichen gefihrt. Die
curricularen Wahl- und Gestaltungsmadglichkeiten der Schilerinnen und Schiiler
nehmen zu.

Das Entdecken und Erkennen ihrer Begabungen, Interessen und Neigungen stellen
einen Schwerpunkt im Hinblick auf den weiterfiihrenden Bildungsweg dar. Die
Schiilerinnen und Schiiler werden auf den Ubertritt in die Sekundarstufe II
vorbereitet und in ihrem Berufswahl- und Laufbahnprozess begleitet und
unterstutzt.

In diesem Lebensabschnitt vollziehen sich bei den Schilerinnen und Schiilern
sowohl in kdrperlicher als auch in emotionaler und sozialer Hinsicht bedeutsame
Veranderungen. Die Auseinandersetzung mit sich selber ist ein zentrales Thema
und die Zugehdrigkeit zu einer Gruppe wird wichtig. Die Jugendlichen orientieren
sich starker an den Peers, losen sich allmahlich vom Elternhaus und streben
grossere Autonomie an.

2Hinweise, wie im Lehrplan 21 mit den unterschiedlichen Schulstrukturen auf der Sekundarstufe |
umgegangen wird, sind im Ueberblick zum Lehrplan 21 zu finden.

Kanton Solothurn 15.09.2015
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Zum Fachbereich Deutsch als Zweitsprache

Dieser Fachbereichslehrplan richtet sich in erster Linie an Lehrerinnen und Lehrer,
die zwei- und mehrsprachigen Kindern den in § 36 Abs. 2 Bst. d Volksschulgesetz
festgelegten Deutschunterricht als Zweitsprache und den in der «Verordnung tber
die Integration fremdsprachiger Kinder und Jugendlicher» beschriebenen
zusatzlichen Deutschunterricht im Kindergarten, in Intensivkursen sowie Klassen
fur Fremdsprachige und in Aufbaukursen erteilen. Daneben richtet sich der
Fachbereichslehrplan aber auch an die Lehrpersonen, die Klassenunterricht
erteilen, als Unterstitzung zur Integration zwei- und mehrsprachiger Kinder in der
Klasse.

Ziel des Deutschunterrichts fiir Zwei- und Mehrsprachige ohne, mit wenigen oder
auch mit Vorkenntnissen der deutschen Sprache ist es, Lernriickstande aufzuholen
und den Anschluss an den reguldren Klassenunterricht rasch zu ermdglichen. Die
didaktische Grundlage ist im Fachbereichslehrplan «Deutsch» dargestellt. Im
Fachbereich «Deutsch als Zweitsprache» fihren Grund- und Aufbaustufe zur
Schulsprache «Deutsch» hin. Von besonderer Bedeutung ist hier, zwei- und
mehrsprachig aufwachsende Kinder, Schiler und Schilerinnen in ihrem Streben
nach Integration und Selbstandigkeit zu unterstitzen.

Der Fachbereichslehrplan Deutsch als  Zweitsprache, DaZ, st dem
Fachbereichslehrplan Deutsch im Lehrplan 21 vorangestellt und fokussiert auf
Kompetenzen, die notwendig sind, um die Kompetenzen des Lehrplans 21 erreichen
zu konnen. Die Verlinkungen auf die Fachbereichslehrplane Deutsch und
Franzosisch 1. Fremdsprache =zeigen auf, in welchen Bereichen der
Fachbereichslehrplan DaZ sehr konkret auf die Kompetenzen und Kompetenzstufen
des Lehrplans 21 abzielt.

Alle Zyklen Lehrplanp g

Sprechen

1 Die Schiilerinnen und Schiiler konnen eine verstandliche und
natiirliche Aussprache erwerben. A

Die Schiilerinnen und Schiiler

k| Artikulation,
oduktiven

Die Schiilerinnen und Schiiler

Kanton Solothurn 04.04.2018
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Bedeutung und Zielsetzungen

Handlungs- und
Kommunikationsfahigkeit

Die Schiilerin und der Schiiler sollen mdglichst rasch und umfassend handlungs-
und kommunikationsfahig werden, damit sie sich in der neuen Umgebung (Schule
und Alltag) mit zunehmender Sicherheit zurechtfinden und behaupten kénnen.

Ortliche und sprachliche
Orientierung

Die Schilerin und der Schiiler kdnnen sich in der Schule und in der Umgebung
orientieren:

* Hochdeutsch ist die Sprache der schulischen Leistungen und des
Schriftverkehrs, wahrend man sich in der alltdglichen muindlichen
Kommunikation der Mundart bedient.

® Die Muttersprache wird hauptsachlich im familiaren Bereich benutzt und
weiterentwickelt, zum Beispiel im Konsulatskurs fir heimatliche Sprache
und Kultur.

Orientierung im Leben mit zwei
Kulturen

In der Schule und im Freundeskreis sind die zwei- und mehrsprachigen
Schiilerinnen und Schiler im Kontakt mit der hiesigen Kultur. Sie lernen die
ortlichen sprachlichen und nichtsprachlichen Verhaltensnormen sowie andere
kulturelle Eigenheiten (Feste, Brauche, Sitten) kennen.

In der Familie und im Herkunftsland sind die zwei- und mehrsprachigen
Schiilerinnen und Schiler im Kontakt mit den dort geltenden kulturellen Normen
und Werten. Sie erkennen, dass es sich dabei um zwei unterschiedliche,
gleichwertige Kulturen handelt.

Zweitsprachliches Wissen und
Kénnen

Die Schiilerin und der Schiler lernen die deutsche Sprache mit dem Ziel, moglichst
rasch dem Klassenunterricht folgen zu kdnnen und dadurch einen angemessenen
Schulerfolg zu erreichen. Aus diesem Grund steht die Schulsprache Deutsch im
Mittelpunkt des DaZ-Unterrichts.

Selbstandigkeit im Handeln und
Lernen

Die Schilerin und der Schiler lernen von Anfang an die schulischen Handlungs-
und Vorgehensweisen kennen und eignen sich Lernstrategien und Lerntechniken
an, die ihnen selbstandiges Arbeiten ermdoglichen. Eine ausgepragte Selbstandigkeit
im schulischen Handeln und Lernen tragt wesentlich zum schulischen Erfolg bei.

04.04.2018
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Didaktische Hinweise

Deutschkenntnisse

Es lassen sich grundsatzlich zwei Kategorien von zwei- und mehrsprachigen
Schilerinnen und Schilern unterscheiden:

® Schilerinnen und Schiler ohne oder mit wenigen Kenntnissen der deutschen
Sprache,
¢ Schilerinnen und Schiler mit Vorkenntnissen der deutschen Sprache.

Schulsprache und Alltagssprache

Fur alle Schilerinnen und Schiler ist die Unterrichtssprache Hochdeutsch. Im
Deutschunterricht als Zweitsprache erfahren sie Hochdeutsch als mindliches und
schriftliches Kommunikationsmittel. Nach dem Prinzip der bilingualen Erziehung
«eine Person - eine Sprache» halt sich die Lehrperson an den konsequenten
Gebrauch des Hochdeutschen. Der Erwerb der Mundart erfolgt im alltaglichen
Kontakt mit den Mitschilerinnen und Mitschilern. Unterstitzung zum
Mundarterwerb (zum Beispiel phonetische Unterschiede, spezifische Ausdriicke)
kann im Unterricht thematisiert werden.

Freude im Umgang mit Sprache

Schilerinnen und Schiler sollen Freude haben am Umgang mit der Sprache. Dazu
kénnen Spiele, Lieder, Verse, Gedichte und Rhythmik eingesetzt werden.
Insbesondere im Anfangsunterricht sollen die Schilerinnen und Schiiler die
Sprache in konkreten Handlungszusammenhangen erfahren, zum Beispiel beim
Einkaufen, Kochen, Gestalten, durch den Gebrauch von Gegenstanden, beim Spielen
von Szenen. Der Aufbau der Unterrichtsinhalte entspricht den Bedirfnissen und
Lebensumstanden der Heranwachsenden.

Zuordnung von Grund- und
Aufbaustufe

Schiilerinnen und Schiler des Unterrichts in Deutsch als Zweitsprache beginnen zu
verschiedenen Zeitpunkten und in unterschiedlichem Alter mit dem Unterricht. Der
Unterricht ist zyklenunabh&ngig aufgebaut und richtet sich nach dem Spracherwerb
in der deutschen Sprache. Je nach Alter der Schiilerinnen und Schiiler haben sie
bereits Kompetenzen im Sprachunterricht erworben. Analog zum Européischen
Sprachenportfolio werden die verschiedenen aufeinander aufbauenden Stufen in
Grundstufe G [fir Schilerinnen und Schiiler ohne oder mit wenigen Kenntnissen der
deutschen Sprache] und Aufbaustufe A (fir Schilerinnen und Schiler mit
Vorkenntnissen der deutschen Sprache) unterschieden. Dabei entsprechen die
Grundstufe der Stufe der elementaren Sprachverwendung im Europaischen
Sprachenportfolio und die Aufbaustufe der Stufe der selbstdndigen
Sprachverwendung.

Links

Der Fachbereichslehrplan Deutsch als Zweitsprache, DaZ, ist dem Lehrplan 21
vorangestellt. Entsprechend ergeben sich «Vorldufer-Kompetenzen» fir die
Kompetenzen, die im Lehrplan 21 beschrieben sind. Auf diese Kompetenzen in den
Fachbereichslehrplédnen Deutsch, Franzdsisch 1. Fremdsprache und lItalienisch 3.
Fremdsprache wird mittels Links verwiesen.

Kanton Solothurn 04.04.2018
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Uberfachliches und Hinweise

Horen

Das Horverstehen ist eine wesentliche Voraussetzung fir erfolgreiche
Kommunikation. Daher sind Horiibungen auf der Grundstufe von besonderer
Bedeutung. Sie sollen das Verstehen anbahnen und schulen, und zwar das
Globalverstandnis [die allgemeine Sinnerfassung) wie auch das Detailverstandnis
(das Erfassen bestimmter Einzelheiten).

Horverstehen ist ein aktiver Vorgang und erfordert von den Schilerinnen und
Schiilern grosste Konzentration. Die Hortexte sollen auch authentisch und im
Tempo nicht verfalscht sein.

Lesen und Leseverstehen

Vorlesen ist gemass dem Alter und den Angaben im Lehrplan zu fordern. Das laute
Lesen soll die Entsprechung von Schriftsymbolen und dazugehdrigen Lauten
automatisieren sowie die Aussprache, die Intonation und den Sprachrhythmus
schulen.

Das stille Lesen dient der Sinnerfassung von Texten auch mit unbekannten
Elementen und der Wortschatzerweiterung. Dazu gehort auch das Anwenden von
angemessenen Lesestrategien. Im Leseverstehen wird wie beim Hdrverstehen eine
rezeptive und aktive Leistung erbracht, die sehr anspruchsvoll und lernférdernd ist.

Sprechen

Das Sprechen in der deutschen Sprache soll von zunachst aussersprachlichen
Mitteln (Mimik, Gestik) bis zur Anwendung der Sprechkompetenzen in komplexen
Kommunikationssituationen erweitert werden. Die Sprechfertigkeit ist ausgehend
von  Nachsprechibungen [(Auswendiglernen, Theaterszenen, Rollenspiele)
aufzubauen. Die Fahigkeit zum freien Sprechen ist ausgehend von authentischen
schulischen und ausserschulischen Kommunikationssituationen aufzubauen.

Aussprache

Es ist eine kontinuierlich verstandlichere Aussprache aufzubauen. Neben der
Lautsicherheit ist ein in Rhythmus, Melodiefiihrung und Sprechtempo mdglichst
natirlicher Sprechton anzustreben.

In der Lautschulung ist bei der Auswahl des sprachlichen Materials auf die
konkreten Probleme der Schilerinnen und Schiler einzugehen, insbesondere auf
die Unterschiede des jeweiligen muttersprachlichen Lautinventars zum Lautinventar
des Deutschen.

Schreiben

Das Schreiben hat eine lernférdernde Funktion. Sobald die Schilerin oder der
Schiler Uber die Voraussetzung des Schreibens verflgt, wird diese Fertigkeit als
vierter Schwerpunkt im Unterricht (in Erganzung zu Horverstehen, Leseverstehen
und Sprechen) angemessen berticksichtigt.

Rechtschreibung

Die Schiilerinnen und Schiler sollen nebst den Rechtschreiberegeln auch die
notwendigen Techniken zum korrekten Schreiben lernen.

Wortschatz

Der zu erwerbende Wortschatz ist den Schiilerinnen und Schiilern in eindeutigen
und konkreten Handlungszusammenhangen zuganglich zu machen. Das
sprachliche Material ist dabei nach den Kriterien der Tauglichkeit im Alltag, der
Authentizitat, der Haufigkeit im Gebrauch und der Ubertragbarkeit zu wahlen. Der
Wortschatzaufbau und die Wortschatzerweiterung sind durch die Arbeit mit
zweisprachigen Warterbichern, Bilderlexika und @hnlichem zu unterstiitzen.

Formen und Strukturen

04.04.2018

Die Schilerinnen und Schiler sollen zunehmend kompetent werden,
grammatikalische Formen und Strukturen des Deutschen richtig zu gebrauchen.
Dazu brauchen sie viele Gelegenheiten, Satze, Dialoge und kurze Texte fliessend,
fast auswendig zu sprechen. Dadurch baut sich implizites Wissen Uber Formen und
Strukturen auf.

Grammatikalische Sprachbetrachtungen dienen der Reflexion und der Festigung
bereits implizit erworbener Formen und Strukturen des Deutschen. Erst wenn
bestimmte Sprachformen und -strukturen vorhanden sind, kann die Regelhaftigkeit

Kanton Solothurn
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der Sprache allenfalls auch in schriftlichen Ubersichten zusammengefasst werden,
zum Beispiel Konjugationsformen, Satzbaupléne, Satzklammer.

Unterschiede zwischen Hochdeutsch und Mundart sollen deutlich gemacht werden.

Das Benennen elementarer Phanomene der Wort- und Satzgrammatik dient dem
Aufbau expliziter Grammatikkenntnisse und der Erleichterung der Reflexion tber
Sprache. Dabei sind die entsprechenden grammatikalischen Fachausdriicke des
Lehrplans 21 zu verwenden. Nach Mdglichkeit sollen sprachkontrastive
Betrachtungen (etwa Strukturvergleiche Erstsprache und Deutsch) zur
Verdeutlichung und Erklirung herangezogen werden. Grammatikalische Ubungen
dienen einer vertiefenden Bedeutungserfassung und einer zunehmenden Sicherheit
beim Gebrauch des Hochdeutschen in mindlichen und schriftlichen
Kommunikationssituationen. Das Uben von isolierten sprachlichen Phanomenen ist
zu vermeiden. Das Sprachmaterial fir grammatische Ubungen erwichst aus
kommunikativen Situationen. Auf eine Einbindung in Sinneinheiten und auf das
Sprechen der Ubungssétze ist besonders zu achten.

Kanton Solothurn 04.04.2018
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DaZ.1

Horen

Lehrplanf.|

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen gehorte Texte verstehen und B-lg-l
darauf reagieren. o
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» konnen einfache Ausserungen von Lehrpersonen und Mitlernenden verstehen und D.1.B.1.c
angemessen reagieren, zum Beispiel auf Aufforderungen, Befehle, Fragen.

» konnen Schliisselinformationen einer komplexen Ausserung verstehen, zum Beispiel B-*gq:
Mitteilungen Uber Klassenausflug, Unterrichtsorganisatorisches (gezieltes o
Hérverstehen).

» kénnen die Bedeutung unbekannter Sprachelemente in bekannten Ausserungen g-*g-yi
herausfinden. o

» konnen kurze Texte in den Grundzlgen verstehen, zum Beispiel einfache Geschichten, =~ D1ATa
Erklarungen (globales Horverstehen).

» konnen detaillierte Ausserungen von Lehrpersonen und Mit-lernenden verstehen, zum B-mq-?
Beispiel Unterrichtsgesprache, Referate, Darstellungen (detailliertes Horverstehen). o

» konnen Sprache Uber Tontréger verstehen, zum Beispiel Telefon, Radio, Fernsehen, B-*Sq-;

digitale Medien.

04.04.2018
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DaZ.2

Lesen und Leseverstehen

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen gelesene Texte verstehen und D2A1

D.2.B.1
anwenden. D.2.C.1
D.2.0.1
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
» konnen Alltagstexte lesen und verstehen, zum Beispiel Aufschriften, Mitteilungen, D2Alc
Glickwinsche, SMS, E-Mails, kurze Briefe.
» konnen einfache schulische Texte verstehen, zum Beispiel einfache Sachtexte, g-ggq-g
Hinweise, Arbeitsauftrige (gezieltes Leseverstehen). o
» kdénnen einfache Geschichten und Dialoge verstehen (globales Leseverstehen). D-2C1c

»

konnen schulische Texte verstehen, zum Beispiel Lesetexte, Textaufgaben (detailliertes pas
Leseverstehen).

»

konnen Texte aus Nachschlagewerken verstehen.

»

konnen authentische (Sach-)Texte aus altersgemassen Print- wie auch digitalen Medien D-2B.1f

verstehen.

»

kdnnen altersgemasse literarische Texte lesen und verstehen. D-2C1

»

konnen unterschiedliche Textsorten erkennen und die entsprechende Leseerwartung D-2A1e
aufbauen.

»

konnen Techniken des verstehenden Lesens anwenden, zum Beispiel aufgrund von D-2D.1.c
Titeln, Bildern und Zwischentiteln Hypothesen tber den Inhalt bilden; Bilder zu
Textabschnitten zuordnen; sich beim Lesen auf das Verstandene konzentrieren.

Kanton Solothurn 04.04.2018
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DaZ.3

Sprechen
Monologisches und dialogisches Sprechen

Lehrplanf.|

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen sich produktiv in einer g-ggq
gesprochenen Interaktion einbringen. D3.C.1
D301
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
a| » konnen soziale Kontakte aufnehmen und fortfiihren. ggmg
b| » kdnnen Informationen in einfacher Form erfragen und Auskunft geben. Bgélz
c| » konnen sich an alltéglichen Gesprachen beteiligen (dialogisches Sprechen). Bgél‘;
d| » kénnen mit Hilfe von Redemitteln einfache Sachverhalte beschreiben und B-g»gq-g
Handlungsablaufe erzéhlen, zum Beispiel Bildergeschichten. S
e | » kénnen mit Hilfe von Redemitteln und Strukturvorgaben (scaffolding) tiber Erlebtes und B-ggq-z
Gehortes erzahlen [monologisches Sprechen). o
f| » kénnen mit Hilfe von Redemitteln und Strukturvorgaben (scaffolding) Wiinsche und D3ATb
Bedirfnisse ausdricken (monologisches Sprechen).
g| » kénnen Vorgehensweisen zur Uberwindung von Kommunikationsschwierigkeiten B-gvg-*z
produktiv einsetzen, zum Beispiel nachfragen, umschreiben, raten. o
h| » kennen die wichtigsten Normen des Sprachverhaltens in zwischenmenschlichen Bg’élz
Interaktionen und kénnen sie einhalten (siezen - duzen, grissen - sich verabschieden, o
um Entschuldigung - um Erlaubnis bitten, Riickmeldung anbringen).
i| » konnen einen Vorgang, eine Tatigkeit oder einen Sachverhalt darstellen, zum Beispiel D-3A.1.d
Spielablauf, Rezept, Bildbeschreibung.
j| » konnen die eigene Meinung dussern und vertreten. Bgélg
k| » konnen sich in Konfliktsituationen verbal artikulieren. g-g»ﬁ-*g
D3C1le
L| » kennen Normen des Sprachverhaltens beim Spiel, in Diskussionen und beim Bgé*}g
Telefonieren und kénnen diese einhalten. o
m| » konnen ihre Sprache in zwischenmenschlichen Interaktionen gezielt und angemessen D341
einsetzen, zum Beispiel im Umgang mit Lehrerinnen und Lehrern, Mitschiilerinnen und  p3c.1c
Mitschiilern, Schulleiterinnen und Schulleitern, Amtspersonen.
n| » konnen Uber das eigene Sprachverhalten nachdenken. 838'1‘?

04.04.2018
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DaZ.3

Sprechen
Aussprache

»

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen eine verstidndliche und natiirliche D3A1
Aussprache erwerben.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

konnen fur das Deutsche charakteristische Laute und Lautkombinationen D3Ala
unterscheiden, zum Beispiel lange und kurze Vokale, offene und geschlossene Vokale,
Umlaute, Diphthonge, der h-Anlaut, der ch-Laut, der sch-Laut, Konsonantenhaufungen.

»

kdnnen bedeutungsunterscheidende Laute in ahnlich klingenden Wértern
unterscheiden, zum Beispiel: doch-noch, Ofen-offen, Bier-wir, Mond-Mund.

»

konnen ahnlich klingende Laute unterscheiden, zum Beispiel i-i, 6-e, u-o, m-n, d-t, b-p,
g-k.

»

konnen Waérter und komplexere Sinneinheiten (Wortgruppen, Satze, kurze Texte) D-3A1b
lautsicher, melodisch und rhythmisch nachsprechen und selbststandig sprechen.

»

konnen die Intonationsmuster des Deutschen (Aussage, Frage, Befehl) richtig D3Alc
nachsprechen und selbststéandig sprechen.

Kanton Solothurn 04.04.2018
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DaZ.4

Schreiben
Schreibprodukte

Lehrplanf.|

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen selbststindig Texte verfassen. B'Z"E'}
D4D.1
DAEN
DA4F.1
D.4.G.1
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
» konnen Worter, Satze und Texte fehlerlos abschreiben. FSTFSELD
» konnen einfache Texte mit bereits erarbeiteten Textbausteinen selbststandig verfassen, BZ‘S} E
zum Beispiel Tagesablauf, Bildergeschichten (mit scaffolding). o
» konnen kurze schriftliche Ausserungen formulieren, zum Beispiel Fragen, Mitteilungen, D4B1a
Steckbriefe.
» konnen einfache Dialoge erfinden und schreiben. D.4.B.1d
» konnen mit Hilfe von Mustertexten, Textbausteinen und/oder Strukturvorgaben DA4BI.c
(scaffolding) Alltagstexte schreiben, zum Beispiel Glickwinsche, Notizen, Briefe, SMS,
E-Mails.
» kénnen kurze Geschichten verfassen, zum Beispiel anhand von Bildmaterial oder B-qu-i
Schlisselwortern. o
» kénnen mit Hilfe von Mustertexten, Textbausteinen und/oder Strukturvorgaben D4.B.1.c
(scaffolding) Texte in unterschiedlichen Textsorten verfassen.
» konnen einen komplexeren Text strukturieren und schreiben, zum Beispiel Bzglf
Beschreibung, Referat, erfundene Geschichten. S
» konnen ein Tagebuch oder Lernjournal fihren. DABTe
D.4B.Ic

»

kennen Normen des schriftlichen Umgangs vor allem in Briefen und kdnnen sie
einhalten [Anrede, Hoflichkeitsformen).

04.04.2018
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DaZ.4

Schreiben
Rechtschreibung

Lehrplanf.|

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Rechtschreiberegeln und E;E;H
notwendige Techniken zum korrekten Schreiben anwenden.
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» kennen Laut-Buchstaben-Zuordnungen (Phonem-Morphem-Zuordnung]. D5.E1d

» kénnen Abgrenzungen von Wortern und Wortzusammensetzungen korrekt handhaben. ~ D5E&1c

» kennen die wichtigsten Regeln der Gross- und Kleinschreibung.

» kénnen Techniken zum Lernen der Rechtschreibung anwenden, zum Beispiel DS5Ede
nachschlagen in Worterblchern, Schilerduden und Grammatiken (ab 4. Schuljahr).

» konnen Satzzeichen setzen. FSIFSETD

» konnen Sicherheit in den grundlegenden Rechtschreiberegeln erreichen, z.B. ie-ieh, eu- P5Elc
au, Doppellaute, Trennung.

Kanton Solothurn
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DaZ.5

Sprache(n) im Fokus
Wortschatz

Lehrplanf.|

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler erwerben einen fiir ihren Alltag und fiir E’sﬁé’% o
das schulische Lernen relevanten Grundwortschatz und konnen diesen o
produktiv anwenden.
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» konnen den Grundwortschatz aus Schule und Alltag verstehen und produktiv einsetzen. Egé;»g .

» kennen die wichtigsten Wortbildungsregeln (gebrauchlichste Wortzusammensetzungen,
haufige Pra- und Suffixe).

» konnen Bedeutungen aus dem Kontext ableiten.

» konnen zweisprachige Worterbiicher benttzen (ab 4. Schuljahr). FSIF58.2.0

» konnen Techniken zum Worterlernen (Worterbichlein, Worterkartei, Merkzettel an FS1F5.B.2b
Gegenstanden) anwenden.

» verflgen produktiv Uber einen erweiterten Wortschatz. D3A1d

» konnen deutschsprachige Worterbiicher und Lexika benitzen (ab 4. Schuljahr).

» kennen die Wortbildungsregeln (Nominalisierung durch Suffixe, Bedeutungsanderung ~ FSF5.B.2c
durch Pra- und Suffixe).

» konnen Techniken zur Wortschatzerweiterung (Wortfamilien, Wortfelder) anwenden. Eg}ﬁgggg

04.04.2018
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DaZ.5

Sprache(n) im Fokus
Formen und Strukturen

Lehrplanf.|

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen grammatische Formen und E;BQDQ
Strukturen des Deutschen anwenden. o
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
a| » konnen Satze auf der Grundlage einfacher Satzmuster bilden.
b| » konnen die Verneinung bilden.
c| » konnen haufig verwendete regelmassige und unregelmassige Verben sowie trennbare
Verben im Prasens und Perfekt verwenden.
d| » kénnen Modalverben im Prasens und Prateritum verwenden. E-;E-ggw
e| » konnen die Artikel in ihren verschiedenen Funktionen (Geschlecht, Zahl, Fall] verstehen FSIF.5D.2a
sowie haufig gebrauchte Nomen anwenden.
f| » konnen Personal- und Possessivpronomina gebrauchen. FS315.D.1.b
g| » koénnen haufig gebrauchte Adjektive pradikativ und attributiv richtig verwenden sowie
Vergleichsformen bilden.
h| » kénnen hiufige Adverbien [vor allem Angaben des Ortes und der Zeit] in Satzen
gebrauchen.
i| » kénnen haufige Prapositionen (mit Akkusativ und/oder Dativ) in Satzen anwenden.
j| » konnen bestimmte und unbestimmte Zahlworter anwenden.
k| » kdnnen Techniken zum Lernen der Grammatik anwenden, zum Beispiel in
Grammatiken nachschlagen, Ubersichten anfertigen, Grammatikkartei (ab 4. Schuljahr).
L| » kénnen h&ufig zusammengesetzte Satze bilden (vor allem Relativsatz, Subjekt- und
Objektsatze, Kausalsatz, Bedingungssatz).
m | » konnen regelmassige, unregelmassige und trennbare Verben im Prateritum und Futur
verwenden.
n| » konnen Passivformen von Verben verstehen und im Prasens und Prateritum verwenden.
o| » kénnen Pronomina und Adjektive in pradikativer Stellung sicher verwenden.
p| » konnen Schulgrammatiken benttzen (ab 4. Schuljahr).

Daz
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Elemente des Kompetenzaufbaus

Kompetenzbereich
E

D.4

Schreiben

Schreibprozess: inhaltlich Gberarbeiten QQEELELULTERVALETGEN EETT

[Kompetenz 2K

1

B Auftrag 1. Zyklus

B Auftrag 2. Zyklus BB

rungspun
[ Auftrag 3. Zyklus o

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ihren Text in Bezug auf
Schreibziel und Textsortenvorgaben inhaltlich iiberarbeiten.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

Querverweise

Beginn im Verlauf des 1. Zyklus

» konnen inhaltliche Unklarheiten besprechen, wenn die Lehrperson auf die
entsprechenden Textstellen hinweist.

» konnen in kooperativen Situationen (z.B. Schreibkonferenz, Feedback) einzelne positive
Aspekte und Unstimmigkeiten im eigenen Text erkennen.

» konnen die Leserperspektive ansatzweise einnehmen (z.B. mit Leitfragen, Denkmuster).

d| » konnen in kooperativen Situationen einzelne vorher besprochene Punkte in ihren Texten F21F45.15
mithilfe von Kriterien am Computer oder auf Papier iiberarbeiten. FS2E.4.B.1.b
» kdnnen mithilfe von Kriterien positive Aspekte erkennen sowie Unstimmigkeiten in AR
Bezug auf ihr Schreibziel feststellen und Alternativen finden (z.B. Wérter, Wendungen,
Aufbau, Reihenfolge).
e| » konnen beim Besprechen ihrer Texte auch die Leserperspektive einnehmen und bei
Bedarf zusitzliche textstrukturierende Mittel einsetzen (z.B. Titel, Absatz, Aufzéhtung].
f| » kdnnen in kooperativen Situationen am Computer oder auf Papier positive Aspekte o S
erkennen sowie Unstimmigkeiten in Bezug auf ihr Schreibziel und Textsortenvorgaben  fsze4B.1.d
feststellen und mit Hilfsmitteln Alternativen finden (z.B. Worterbuch, Internet).
» konnen einzelne dieser Uberarbeitungsprozesse selbststandig ausfiihren, wenn sie
dabei Punkt fiir Punkt vorgehen.
» konnen Bewerbungsunterlagen mit Unterstiitzung (z.B. Lehrperson, Textbausteine)
inhaltlich auf ihre Bewerbungssituation anpassen.
©e0efceccccecccscsccscccsscscsccscscsecscsececsecscccsccscsosscscsccssscsecscsccsosed

» kénnen einzelne Uberarbeitungsprozesse am Computer und auf Papier selbststandig
ausfiihren, reflektieren und zielfiihrende Strategien fiir das inhaltliche Uberarbeiten
finden.

» konnen in Uberarbeitungsprozessen Mittel zur Leserfiihrung gezielt einsetzen, um den
Text leserfreundlicher zu gestalten (z.B. Uberleitung, Wiederaufnahme).

Weitere Informationen zu den Elementen des Kompetenzaufbaus sind im Kapitel Uberblick zu finden.
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Zum Fachbereich

Der Fachbereich Sprachen setzt sich zusammen aus Deutsch, der 1. und 2. sowie 3.
Fremdsprache. In den einleitenden Kapiteln werden jeweils zuerst
Gemeinsamkeiten aller Sprachen beschrieben, danach werden Besonderheiten
aufgefihrt. Der Kompetenzaufbau wird pro Sprache separat abgebildet. Die
gemeinsame Struktur von Deutsch und den Fremdsprachen ermdglicht, gezielt
Synergien zwischen den Sprachen zu nutzen.

Kanton Solothurn 15.09.2015
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Bedeutung und Zielsetzungen

Sprachen in der Gesellschaft

Individuum und Gesellschaft

Uber die Sprache erfiillt der Mensch sein Bediirfnis nach Wissen, Austausch und
Kommunikation. Mit der Sprache erschliessen sich die Schilerinnen und Schiiler
die Welt. Wie im Bildnerischen Gestalten und Musik finden sie in der Sprache einen
einzigartigen Ausdruck und entwickeln dadurch ihre Identitat. Mit Sprache gestalten
sie auch soziale Beziehungen. Sprache dient zudem als Mittel fir politische Bildung.
Uber die Sprache zeigen sich Schiilerinnen und Schiiler als kritik-, argumentations-
und reflexionsfahig, integrieren sich verantwortungsbewusst in die Gesellschaft und
gestalten diese aktiv mit. Die Befahigung zur bewussten und verantwortungsvollen
sprachlichen Kommunikation stellt somit eines der Hauptziele schulischer Bildung
dar.

Sprachliche und kulturelle Vielfalt

Die Sprache hat eine Schlusselfunktion, um gegenseitiges Verstandnis, Respekt und
Toleranz auszudriicken. Gegenseitige sprachliche Verstandigung dient somit als
Grundlage fir ein friedvolles Zusammenleben. Zur sprachlichen Bildung zahlen
deshalb sprachliche und interkulturelle Kompetenzen. Sie dienen der Verstandigung
zwischen  den  Landesteilen und Uber Sprachgrenzen hinaus. Die
Auseinandersetzung mit ihnen ermaglicht einen Zugang zur (Sprach-JKultur und zur
Geschichte der Region, in der die Sprache eingebettet ist.

In der Schweiz hat die Mehrsprachigkeit eine identitatsstiftende Bedeutung. Der
Umgang mit Mehrsprachigkeit und kultureller Vielfalt auf kleinem Raum st
Bereicherung und Herausforderung zugleich, sowohl fir das Sprachenlernen als
auch fir das Zusammenleben. Eine Besonderheit stellen Regionen dar, wo
mindestens zwei unterschiedliche Sprachen gesprochen werden
(Deutsch/Franzésisch, Deutsch/Italienisch, Deutsch/Romanisch). Zur vielsprachigen
Schweiz gehdren auch zahlreiche Mundarten, die vier Landessprachen und weitere
Erstsprachen (Herkunftssprachen).

Landessprachen und Englisch

Die virtuelle und reale Vernetzung unserer Welt hat zur Folge, dass wir privat und
beruflich  vermehrt mit Menschen anderer Sprachen kommunizieren.
Sprachkenntnisse erhdhen die personlichen und beruflichen Chancen auf dem
Arbeitsmarkt. Deutsch ist als mindliche und schriftliche Verkehrssprache in der
Schweiz und Uber die Sprachregionen hinaus von zentraler Bedeutung. Das
Erlernen einer zweiten Landessprache ist wirtschaftlich und gesellschaftlich
begrindet. In den franzdsisch-, italienisch- und romanischsprachigen Landesteilen
sind Deutschkenntnisse unabdingbar. In den deutsch- und mehrsprachigen
Kantonen bleibt der Gebrauch des Franzdsischen stabil. Franzdsisch ist zudem als
gemeinsame Sprache der weltweiten Frankophonie wichtig. Die zwei
Landessprachen ltalienisch und Romanisch bilden die weiteren Eckpfeiler der
viersprachigen Schweiz.

Der Bedarf nach kompetent Englisch Sprechenden wachst. Englisch hat einen
bedeutenden Stellenwert in der internationalen Politik, im internationalen Handel
und in den digitalen Medien.

Sprachen im schulischen

Kontext

Rechtliche Grundlagen und
Empfehlungen

15.09.2015

Der Lehrplan 21 stitzt sich auf die Sprachenstrategie der EDK vom 25. Marz 2004.
Als Zielsetzungen werden darin folgende Punkte genannt:

* konsequente Forderung der Kompetenzen in der Schulsprache ab
Kindergarten;

* Erwerb von Kompetenzen in mindestens einer zweiten Landessprache;

® Erwerb von Kompetenzen in Englisch;

* Angebot zum Erwerb von Kompetenzen in einer weiteren Landessprache;

® Forderung von Kompetenzen in der Erstsprache bei anderer
Herkunftssprache.

Kanton Solothurn
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Im Schweizerischen Sprachengesetz (2007) werden Ziele zur Forderung der
individuellen und institutionellen Mehrsprachigkeit formuliert, deren Massnahmen
werden in der Sprachenverordnung (2010) erlautert und festgelegt.

Individuelle Voraussetzungen

Jedes Kind bringt die eigene Sprachbiografie und eigene Voraussetzungen mit, die in
der schulischen Bildung beriicksichtigt werden sollen. Jede Sprache, die ein Kind
mitbringt und dazu lernt, hat ihren Wert. Die Wertschatzung der Erstsprache starkt
die (sprachliche] Identitadt, die Bewusstheit fir weitere Sprachen und das
Sprachenlernen.

Auseinandersetzung mit Asthetik

Im Umgang mit Sprache und Texten ermdglicht die Schule von Beginn an
asthetische Erfahrungen, die als Grundlage fir sprachliche Reflexion dienen.
Interesse an unterschiedlichen sprachlichen Formen (z.B. Rhythmus, Reim,
Wiederholung, Vers) und Freude am Umgang mit Sprache (z.B. Wortwahl,
Ausschmickungen, Melodie, Lautmalerei] konnen geweckt werden. Sowohl
asthetische Erfahrungen als auch die Reflexion dartber sind wichtige
Voraussetzungen fur den Aufbau sprachlicher Kompetenzen und das eigene
Sprachschaffen.

Forderung von Sprachkompetenzen
als Aufgabe aller Fachbereiche

Sprache hat Uber den Fachbereich Sprachen hinaus eine besondere Bedeutung.
Sprachlernen findet in allen Fachbereichen statt.

Zwischen den in Deutsch erworbenen Sprachkompetenzen und Strategien in Horen,
Lesen, Sprechen und Schreiben und den fachspezifischen Sprachkompetenzen
kdénnen Synergien genutzt werden. Die Schilerinnen und Schiler vertiefen somit
ihre sprachlichen Kompetenzen auch in anderen Fachbereichen, indem sie die
erworbenen Strategien in einem neuen Kontext anwenden sowie ihren Wortschatz
und ihr Repertoire an unterschiedlichen Textsorten erweitern (siehe auch
Grundlagen Kapitel Lern- und Unterrichtsversténdnis).

Fir Schilerinnen und Schiler, die Deutsch als Zweitsprache lernen, bietet die
Lehrperson in allen Fachbereichen gezielte Unterstitzung fir den Aufbau von
Sprachkompetenzen an: Schlusselbegriffe, Dokumente zum Nachhdren, sprachlich
vereinfachte Texte, Worterlisten, lexikalische Vorentlastungen oder eine
niveauangepasste Anleitung. Denn wahrend das Sprachgefiihl in der Erstsprache
intuitiv existiert, muss fir Deutsch als Zweitsprache ein Sprachgefiihl bewusst
aufgebaut werden.

Deutsch als Zweitsprache

Deutsch als Zweitsprache ist Bestandteil des Sprachenlernens in der Volksschule
und liegt im Lehrplan mit dem aktualisierten Fachbereichslehrplan DaZ vom April
2018 vor. Grundsatzlich sind die in Deutsch formulierten Grundanspriiche
anzustreben. Mit dem neuen Fachbereichslehrplan DaZ liegt ein verbindlicher,
didaktischer Rahmen fir den Unterricht in Deutsch als Zweitsprache vor.

Unterricht in Heimatlicher Sprache
und Kultur

Im Unterricht in Heimatlicher Sprache und Kultur [HSK) erweitern die
mehrsprachigen Schilerinnen und Schiiler Kompetenzen in ihrer Erstsprache und
Kenntnisse Uber ihre Herkunftskultur. Das Angebot des HSK-Unterrichts in der
Schule wird kantonal geregelt.

Kanton Solothurn 15.09.2015
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Didaktische Hinweise

Synergien beim Sprachenlernen zwischen den Sprachfiachern

Didaktik der Mehrsprachigkeit

Ziel des Sprachenunterrichts ist nicht die perfekte Zweisprachigkeit, sondern die
Ausbildung zur funktionalen Mehrsprachigkeit. Funktionale Mehrsprachigkeit strebt
ein vielfaltiges, dynamisches Repertoire mit unterschiedlich weit fortgeschrittenen
Kompetenzen in verschiedenen Kompetenzbereichen bzw. Sprachen an, um in
unterschiedlichen  Situationen sprachlich erfolgreich handeln zu kénnen.
Schiilerinnen und Schiler greifen beim Sprachenlernen auf bereits Gelerntes
zuriick und erweitern so ihr mehrsprachiges Repertoire effizient. Mehrsprachigkeit
kann in allen Fachbereichen gefordert und genutzt werden.

Transfer von Wissen und Strategien
zwischen den Sprachen

Vieles wird im Spracherwerb intuitiv gelernt oder automatisiert. Die Effizienz des
Sprachenlernens wird gesteigert, wenn die Schilerinnen und Schiiler befahigt
werden, das Transferpotenzial zwischen den Sprachen bewusst zu nutzen: Wenn im
Deutschunterricht bereits erarbeitet wurde, wie man unbekannte Waorter markiert
und erschliesst oder einen Text vor dem Lesen Uberblickt, kann dieses Wissen im
Fremdsprachenunterricht gezielt aktiviert werden. Umgekehrt findet eine
Ruckkoppelung von den Fremdsprachen zu Deutsch und anderen Erstsprachen
statt. Im Fremdsprachenunterricht profitieren die Schiilerinnen und Schiiler
zunehmend von Parallelen im Wortschatz (z.B. die Diskussion, la discussion, the
discussion, la discussione).

Das Erlernen von Sprachstrategien unterstitzt die Lehrperson, indem sie
Vorgehensweisen erfahrbar macht und benennt. Zudem regt sie den Transfer des
Gelernten auf Neues an. Der Vergleich zwischen Sprachen fordert somit das
Verstédndnis fur die eigene Sprache.

Sensibilisierung fiir Varietaten

Zum bewussten Umgang mit Sprache gehort auch die Sensibilisierung fir
sprachliche Varietaten: nach Situation (z.B. formell/informell, mindlich/schriftlich]
und geografisch [Deutsch in Frankfurt oder Wien; Franzésisch in Neuchétel, Dakar,
Paris oder Montréal; Englisch in London, Schottland oder Vancouver; ltalienisch in
Poschiavo, Lugano oder Palermo).

Die Beherrschung von Mundart und Standardsprache ist wichtig fur die
gesellschaftliche Integration und berufsspezifische Profilierung in  der
deutschsprachigen Schweiz. Auch Englisch und Franzdsisch werden in
verschiedenen Varietaten gesprochen. Fremdsprachenunterricht richtet sich nach
einer Standardsprache, ermdglicht aber auch Begegnungen mit verschiedenen
Varietaten.

Reflexion des Lernprozesses und Umgang mit Fehlern

Reflexion des Lernprozesses und
forderorientierte Beurteilung

In einer umfassenden, forderorientierten Beurteilung werden schriftliche Produkte,
miindliche Beitrége, das Horverstehen und das Lesen miteinbezogen. Als Grundlage
dienen transparente, kompetenzorientierte Lernziele mit dazu gehdrenden
Kriterien. Eine Beurteilung, die so ausgerichtet ist, ermdglicht den Schilerinnen
und Schilern zunehmend, Uber ihr eigenes Lernen nachzudenken und ihre
Leistungen selber einzuschatzen (z.B. Portfolio, Lernjournal, Europédisches
Sprachenportfolio).

Gezielte gegenseitige Beratungen und Rickmeldungen nutzen die vorhandenen
Ressourcen in der Klasse (z.B. in Lernpartnerschaft, Peerbeurteilung). Das
Qualitatsbewusstsein wird durch den Austausch gestarkt.

Umgang mit Fehlern

15.09.2015

Fehler geschehen auf verschiedenen Ebenen. Die kommunikative Absicht steht
immer vor der formalen Korrektheit. Fehler sollen fiir den Erwerbsprozess der
verschiedenen  Sprachen  sinnvoll  genutzt  werden.  Differenzierendes
Korrekturverhalten passt sich den unterschiedlichen Lernsituationen an: Bei der
Forderung des Sprechflusses wird zuriickhaltend korrigiert, fir die korrekte

Kanton Solothurn
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Sprachverwendung sind gezielte Korrekturen nétig. Orthographiekorrekturen
entsprechen dem Lernstand, der Schreibaufgabe und dem Schreibprozess.

Fremdsprachenlernende bilden je nach Stand ihres Lernens ein spezifisches
Sprachsystem aus: die Interimssprache oder Lernersprache (engl. Interlanguage, fr.
interlangue, it. interlingua). Sie bezeichnet ein dynamisches Sprachsystem, das
eigenen Regeln folgt. Typische Merkmale sind der Transfer aus der Erstsprache und
weiteren Sprachen und falsche Analogiebildungen (z.B. Ubergeneralisierung). Die
individuell ausgepragte Interimssprache entwickelt sich kontinuierlich auf die Norm
der Zielsprache hin. Die dabei entstandenen Fehler konnen als Indikator des
aktuellen Lernstands und somit als Lernchance genutzt werden.

Uberfachliches und

Hinweise zum 1. Zyklus

Schwerpunkte Uberfachliche
Kompetenzen

Viele der Uberfachlichen Kompetenzen haben direkt oder indirekt mit Sprache zu
tun. Beim Aufbau methodischer Kompetenzen stehen die Sprachfdhigkeit, das
Problemldseverhalten und das Nutzen von Informationen im Zentrum.

Bei den personalen Kompetenzen steht die Selbstreflexion im Mittelpunkt.

Beim Erwerb sozialer Kompetenzen stellen die Kooperations- und Konfliktfahigkeit
sowie der Umgang mit Vielfalt die Schwerpunkte dar (siehe auch Grundlagen Kapitel
Uberfachliche Kompetenzen).

Medien

Die konstruktive und kritische Auseinandersetzung mit Medien bietet vielfaltiges
Potenzial fur Lehr- und Lernprozesse beim Sprachhandeln, beim Sprachtraining
und bei der Sprachreflexion.

Im Unterricht werden verschiedene Medien eingesetzt, damit die Schilerinnen und
Schiiler deren Vielfalt kennen und einschatzen lernen. Sie reflektieren dabei die
Merkmale, den Sprachgebrauch und verschiedene Funktionen. Sie setzen Medien
als Informationsquellen ein und verarbeiten diese. Im Sprachtraining setzen die
Schiilerinnen und Schiler unterschiedliche Medien und Instrumente ein, um
Sprachkompetenzen aufzubauen und zu vertiefen. Insbesondere beim inhaltlichen
und sprachformalen Uberarbeiten von Texten sind Medien hilfreich.

In der Interaktion innerhalb und ausserhalb der Schule lernen Schiilerinnen und
Schiiler, E-Mails, Briefe und soziale Netzwerke einzusetzen (siehe auch Fachbereich
Informatische Bildung).

Hinweise zum 1. Zyklus

Im 1. Zyklus stellt das fokussierte Zuhoren eine zentrale Kompetenz dar.

Mit Sprachspielen, Versen und Liedern bauen die Kinder spielerisch sprachliche
Kompetenzen auf. Sie erwerben neue Begriffe und deren Bedeutung und Gben einen
situationsangemessenen Sprachgebrauch. In Rollenspielen vollziehen sie den
Perspektivenwechsel.

Die Kinder lernen, sich in der Klasse sprachlich durchzusetzen oder
zurickzunehmen und dabei Sprechregeln zu beachten. Sie erlernen das Lesen und
Schreiben. Lesen- und Schreibenlernen gelingen, sobald das Interesse dafiir da ist.
Fir den Schrifterwerb verfeinern sie ihre motorischen Fahigkeiten.

Im 1. Zyklus ist es wichtig, vielfaltige Erfahrungen mit der eigenen und anderen
Sprachen zu sammeln, um das Sprachgefihl zu verfeinern. Zunehmend denken die
Kinder Uber diese Erfahrungen nach und werden sich ihrer Strategien immer mehr
bewusst.

Schiilerinnen und Schiler begegnen Kindern mit anderen Sprachen und Kulturen
und werden dadurch fir sprachliche und kulturelle Vielfalt sensibilisiert (siehe auch
Grundlagen Kapitel Schwerpunkte des 1. Zyklus).

Kanton Solothurn 15.09.2015
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Deutsch

Umgang mit Mundart -
Standardsprache

Kinder bringen bereits Erfahrungen mit Mundart und Standardsprache mit. An
diesen Erfahrungen kniipft die Volksschule an, um beide Sprachformen spielerisch
zu erproben, das vorhandene Interesse an Sprachen zu verstarken sowie Gebrauch
und Funktion von Mundart und Standardsprache zu reflektieren. Im
Deutschunterricht lernen die Schilerinnen und Schiler, Mundart und
Standardsprache situationsangepasst, kreativ, sorgfaltig und sprachlich korrekt
anzuwenden.

Verschrankung der Kompetenzen
im Sprachhandeln

Im Unterrichtsalltag sind die vier Sprachhandlungen Horen, Lesen, Sprechen und
Schreiben selten isoliert, sondern ineinander verschrankt. So gehoren zum Dialog
das Sprechen und das Zuhoren. Die Schilerinnen und Schiiler erweitern ihren
Wortschatz rezeptiv, indem sie die Bedeutung von Wortern aus dem Kontext
erschliessen, und produktiv, indem sie Worter und Wendungen angemessen zu
verwenden suchen.

Konnen die Schilerinnen und Schiiler einen Hor- oder Lesetext nachspielen,
nacherzahlen, zusammenfassen oder in einer anderen Form verarbeiten, zeigt sich
das Verstandnis auf unterschiedlichen Ebenen.

Horen und Sprechen

Vielfaltige mindliche Situationen ermdglichen den Aufbau verschiedener Register.
Wichtige Elemente fir sicheres Auftreten und Prasentieren sind eine adressaten-
gerechte Sprachform, der passende Einsatz der Stimme und der Blickkontakt.

In der Interaktion mit einem Gegeniber werden die aufgebauten Horkompetenzen
genutzt. Z.B. kann auf para- und nonverbale Signale reagiert werden, indem
nachfragt oder in eigene Worte gefasst wird.

Die Schilerinnen und Schiiler reflektieren regelmassig das Hor- und Prasentations-
bzw. Gesprachsverhalten.

Lesen und Schreiben

Die Schilerinnen und Schiler erwerben grundlegende Lesefahigkeiten und
trainieren diese; sie lernen zunehmend, komplexere Texte zu verstehen und werden
animiert, eigene Leseinteressen zu entwickeln. Durch ein breites Angebot werden
diese unterschiedlichen Leseinteressen und -leistungen bedient.

Schreiben nimmt im Sprachhandeln eine besondere Stellung ein. Im Zentrum des
Unterrichts stehen der Schreibprozess und die Schreibprodukte. Die Schilerinnen
und Schiler lernen, wie sie Ideen finden, den Schreibprozess planen, Texte
formulieren und diese inhaltlich und sprachformal iUberarbeiten.

Je nach Schreibsituation, Absicht und Textsorte werden die Schwerpunkte
verschieden gesetzt: z.B. auf inhaltliche Verstandlichkeit, sprachliche Ausgestaltung
oder formale Korrektheit.

Im Schreibprozess arbeiten die Schilerinnen und Schiler in verschiedenen
Konstellationen zusammen. Beim Uberarbeiten kdnnen die Sichtweisen der
Mitschilerinnen und Mitschiler oder der Lehrperson helfen, die Qualitat eines
Textes zu steigern.

Reflexion tber Sprache und Aufbau
von Sprachwissen

15.09.2015

In Spracheln) im Fokus bauen Schilerinnen und Schiler Wissen Uber Sprache auf.
Sie sammeln, ordnen und kategorisieren sprachliche Ph&nomene und stellen
Vermutungen Uber zugrundeliegende Regeln an. Zudem eignen sie sich
Grammatikbegriffe und Rechtschreibregeln an.

Zu frihe Abstraktion und zu frihes Einfordern von grammatischen Begriffen und
Rechtschreibregeln beeintrachtigen sprachliches Lernen. Normverstdsse sind im
Erwerbsprozess Ublich und kdnnen fiirs Lernen genutzt werden. Sprachliche
Normen werden aber von Beginn an thematisiert, denn nur wer die Norm als
Zielgrosse kennt, kann sie auch anstreben.

Im Laufe der Schulzeit bauen die Schiilerinnen und Schiiler ein Repertoire auf, um
Uber den Sprachgebrauch (z.B. geschlechtergerechte Sprache, Anredeformen,

Kanton Solothurn
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mindliche und schriftliche Varietdten wie SMS und Chat, Gebrauch von
Fachausdricken] und (ber Sprachstrukturen (z.B. Wort- und Satzbau)
nachzudenken. Die Reflexionsformen und die daflir nétigen Begriffe sind dem
Lernalter und Leistungsvermdgen angepasst.

Reflexion lber Literatur

In Literatur im Fokus erleben die Schilerinnen und Schiiler Sprache als bewusst
gestaltetes Produkt, das eigenes Sprachschaffen inspirieren kann. Sie erhalten
Raum, in vielfaltige literarische Texte aus der eigenen oder anderen Kulturen
einzutauchen (z.B. Kinder- und Jugendliteratur, Comic, Horbuch, DVD, Theater) und
sich unterschiedlich damit auseinanderzusetzen:

1. Auseinandersetzung mit literarischen Texten: Literarisches Verstehen wird
durch einen kreativen Umgang mit dem Text bzw. eine
Anschlusskommunikation unterstitzt (z.B. eigene Stimmung wahrnehmen,
innere Bilder entwickeln, literarisches Gesprach]. Dabei entwickeln die
Schilerinnen und Schiler einen eigenen Lesegeschmack.

2. Auseinandersetzung mit verschiedenen Autorinnen und Autoren und
verschiedenen Kulturen: Literarische Texte sind von Autorinnen und Autoren
in ihrer Zeit und in ihrem spezifischen Umfeld geschrieben worden. Das
Wissen Uber Autorinnen und Autoren und deren Kultur bietet viele
Verstehensansdtze und ermaglicht ein breites Versténdnis eines
literarischen Textes.

3. Literarische Texte: Beschaffenheit und Wirkung: Sie sind speziell gestaltet.
Diese Gestaltung ist ebenfalls wichtig fir das Verstandnis der Texte.

Handschrift

Die Schilerinnen und Schiler lernen, in einer personlichen Handschrift leserlich
und gelaufig zu schreiben. Es wird empfohlen, zu Beginn eine teilverbundene Schrift
zu unterrichten. Darauf aufbauend entwickeln die Schilerinnen und Schiiler eine
personliche Handschrift. Sie werden vom 1. Zyklus an fir eine glinstige
Kérperhaltung und optimale Ablaufe des Schreibprozesses sensibilisiert.

Tastaturschreiben

Die Schilerinnen und Schiler lernen, die Tastatur effizient zu nutzen. Sie lernen von
Beginn an, auf eine ergonomische Platzierung der Finger und Hande zu achten. Im
2. und 3. Zyklus bietet sich die individuelle Schulung mittels geeigneter
Tastaturschreib-Lernprogramme zum eigenstandigen Lernen im Rahmen von
offenen Unterrichtsformen an. Die blinde, perfekte Beherrschung der Tastatur zu
erwerben ist nicht Ziel der Volksschule.

Fremdsprachen

Kommunikative Fertigkeiten

Die Schilerinnen und Schiler  erwerben und entwickeln im
Fremdsprachenunterricht kommunikative Fertigkeiten in den Bereichen Horen,
Lesen, monologisches und dialogisches Sprechen, Schreiben sowie in der
Sprachmittlung, wo sie Inhalte sinngemass von einer Sprache in eine andere
Ubertragen.

Schilerinnen und Schiiler werden befahigt, sprachliche Fertigkeiten in
unterschiedlichen, mdéglichst authentischen Situationen anzuwenden. Interessante
Inhalte und Sachthemen aus der Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler bilden
die Basis fiir sprachliches Handeln. Fir den kontinuierlichen Aufbau der
fremdsprachlichen Kompetenzen wird an das Anspruchsniveau und die
Lernbedirfnisse der Schiilerinnen und Schiiler angekniipft.

Fur die erfolgreiche Bewaltigung der kommunikativen Lernaufgaben bendtigen die
Lernenden entsprechende sprachliche Mittel. Systematische Arbeit an Wortschatz,
Aussprache, Grammatik und Rechtschreibung sowie die Reflexion dariiber sind im
Kompetenzbereich Spracheln] im Fokus beschrieben. Die Arbeit an diesen
Kompetenzen ist nicht Selbstzweck, sondern dient in erster Linie der
kommunikativen Handlung.
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Zu Beginn erleben und erfahren Schilerinnen und Schiler die angewendeten
sprachlichen Mittel noch ohne explizites Regelwissen. Zunehmend erkennen sie
aufgrund von Erfahrungen, Beobachtungen und Vergleichen Strukturen und
Gesetzmassigkeiten und erschliessen allgemein giiltige Regeln. Auf dieser Basis
kann im 3. Zyklus aufgebaut werden.

Zielsprache als Unterrichtssprache

Grundsatzlich erfolgt der Fremdsprachenunterricht in der Zielsprache. Die
Schiilerinnen und Schiiler brauchen einen mdglichst grossen Input und ein reiches
sprachliches Umfeld, um Fremdsprachen zu lernen. Sie sollen oft Gelegenheit
erhalten, diese Sprachen zu hdren und aktiv zu gebrauchen. So werden auch die
Klassenfihrung [(gestion de la classe, classroom management, gestione della classe] in
der Zielsprache gestaltet und der Wortschatz von Anfang an aufgebaut. Allerdings
dirfen die Schilerinnen und Schiiler am Anfang nicht Uberfordert werden.
Kommunikationsblockaden erschweren das Lernen. Deshalb gilt der Grundsatz: So
viel Fremdsprache wie mdglich, so wenig Deutsch wie nétig. Im Anfangsunterricht
konnen Anleitungen und reflexive Phasen in Deutsch erfolgen. Mit steigender
Kompetenz der Schiilerinnen und Schiler nimmt der Gebrauch der Fremdsprache
zu.

Bewusstheit fur Sprachen und
Kulturen

Im Fremdsprachenunterricht lernen Schiilerinnen und Schiiler verschiedene
Lebensverhaltnisse und Kulturen von Menschen der Zielsprache kennen. Dies weckt
das Interesse und begiinstigt einen positiven Zugang zur Zielsprache und Kultur.

Der Erwerb von Fremdsprachen geht einher mit der Reflexion Uber Sprache und
einer Sensibilisierung fur sprachliche Vielfalt. Die Schilerinnen und Schiler
scharfen ihre Wahrnehmung und entwickeln eine Bewusstheit fir Sprachen, indem
sie diese analysieren, sprachliche Aspekte entdecken und ordnen. Sie nutzen
Synergien, indem sie Zusammenhange und Unterschiede zwischen verschiedenen
Sprachen erkennen. Dadurch konnen sie Offenheit fir andere Sprachen sowie
Interesse an der Beschéftigung mit Sprache entwickeln. Bewusstes Erfassen und
Vergleichen sprachlicher Phdanomene erhoht die Einsicht ins Funktionieren von
Sprache und verbessert die Sprachkompetenz.

Authentische Begegnungen und
direkter Kontakt

Begegnungen und Kontakte mit Menschen, welche die Zielsprache als Erstsprache
sprechen, bieten Gelegenheit, die Sprache in authentischen Situationen zu
gebrauchen.  Verschiedene  Austauschaktivitaten ~ wie  Exkursionen ins
Zielsprachgebiet, virtuelle Kommunikation, Einzel- oder Klassenaustausch
ermaglichen eine reale Verwendung der gelernten Sprache. Der direkte Kontakt zu
Sprecherinnen und Sprechern der anderen Sprachregion férdert dariber hinaus das
interkulturelle Verstandnis und kann die Motivation fir das Lernen nachhaltig
starken.

Bilinguale Unterrichtssequenzen
und immersiver Unterricht

Sowohl im bilingualen als auch im immersiven Unterricht findet Fachunterricht in
der Zielsprache statt. Dabei werden Fachkenntnisse vermittelt, wie wenn in Deutsch
unterrichtet wirde. Wahrend die Lehrperson im bilingualen Unterricht einen
expliziten Bezug zu Deutsch und der Zielsprache herstellt, wird im immersiven
Fachunterricht die Zielsprache implizit mitgelernt. Gelingensbedingungen fir beide
Unterrichtsformen sind hohe Sprachkompetenzen der Lehrpersonen und geeignete
Lernmaterialien.

Unterricht in der Fremdsprache kann durch Phasen bilingualen Unterrichts erganzt
werden. Diese kénnen verschiedene Formen und Auspragungen annehmen und je
nach Ressourcen und Potenzial der Lehrpersonen verschieden gestaltet werden. So
konnen kirzere oder léngere Unterrichtseinheiten eingeplant werden oder
bilingualer Unterricht kann sich Gber mehrere Wochen ausdehnen. Die Lehrperson
kann die bilinguale Sequenz selber oder im Sinne eines facheribergreifenden
Unterrichts im Teamteaching erteilen.

15.09.2015
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Erganzende Hinweise fir Italienisch

Italienisch als Wahlfach

Der Lehrplan fir Italienisch als 3. Fremdsprache lehnt sich in der Struktur und den
zu erreichenden Kompetenzen an die 1. und 2. Fremdsprache an. Wesentliche
Unterschiede betreffen den Beginn, in der Regel ab dem 3. Zyklus, und den
fakultativen Status. Neben der Vermittlung von Sprachkompetenzen steht das Ziel
im Vordergrund, der hohen Motivation der Schilerinnen und Schiler, die sich
freiwillig engagieren, gerecht zu werden und die Freude an der Sprache und am
Sprachenlernen ins Zentrum zu stellen.

Weiterfiihrung der Didaktik der
Mehrsprachigkeit

Die bewusste Aktivierung des Vorwissens, der Transfer, die Anwendung von
bekannten Strategien, der ckonomische und selbststandige Lernprozess haben als
Prinzipien der Didaktik der Mehrsprachigkeit im Italienischunterricht einen hohen
Stellenwert.

Zudem hilft die Anwendung der Didaktik der Mehrsprachigkeit den Schiilerinnen
und Schilern, Italienisch im Gesamtkontext des (Fremd-)Sprachenlernens zu
begreifen, die in den anderen Fremdsprachen erworbenen Kenntnisse aktiv zu
nutzen, mit der neuen Sprache zu verknipfen und Italienisch als gewinnbringendes
Fach zu erleben.
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Lehrplanf.

Strukturelle und inhaltliche Hinweise

Ubersicht iiber den Sprachenlehrplan

Struktur Lehrplane Deutsch und
Fremdsprachen

Die Lehrpldane von Deutsch und den Fremdsprachen werden separat dargestellt,
haben jedoch gemeinsame Kompetenzbereiche. Hoéren, Lesen, Sprechen und
Schreiben sind dem Sprachhandeln zugeordnet. In Spracheln] im Fokus und Literatur
im Fokus (Deutsch) bzw. Kulturen im Fokus (Fremdsprachen) sind Sprache(n) und
sprachliche Erzeugnisse Gegenstand einer vertieften Auseinandersetzung mit
sprachlichen Phanomenen.

Die 1. und 2. Fremdsprache werden je in einem separaten Lehrplan abgebildet. Der
Orientierungspunkt und der Grundanspruch des 3. Zyklus sind fir beide
Fremdsprachen dieselben. Fir die 3. Fremdsprache ist ein eigener Lehrplan tber
den 3. Zyklus beschrieben.

Sprachenibergreifende  aufbauende Verweisen

gekennzeichnet.

Kompetenzen sind mit

Tabelle 1: Vergleich Struktur Kompetenzbereiche Horen und Lesen zwischen Deutsch und Fremdsprachen
Deutsch (hellgrauer Hintergrund) und Fremdsprachen (weisser Hintergrund)

Horen

Lesen

Grundfertigkeiten

Grundfertigkeiten

Verstehen in monologischen

Horsituationen

Verstehen in dialogischen
Hdorsituationen

Monologische und
dialogische Texte horen und
verstehen

Verstehen von Sachtexten

Verstehen literarischer Texte

Texte lesen und verstehen

Reflexion Uber das
Horverhalten

Strategien

Reflexion Uber das
Leseverhalten

Strategien

Sprachmittlung

Sprachmittlung

Tabelle 2: Vergleich Struktur Kompetenzbereiche Sprechen und Schreiben zwischen Deutsch und Fremdsprachen
Deutsch (hellgrauer Hintergrund) und Fremdsprachen (weisser Hintergrund)

Sprechen

Schreiben

Grundfertigkeiten

Grundfertigkeiten

Monologisches Sprechen

Dialogisches Sprechen

Schreibprodukte

Dialogisches Sprechen

Monologisches Sprechen

Schreibprozess:
Ideen finden und planen

Schreibprozess:
formulieren

Schreibprozess:
inhaltlich GUberarbeiten

Schreibprozess:
sprachformal Uberarbeiten

Schriftliche Texte verfassen

Reflexion uber das Sprech-,
Prasentations- und
Gesprachsverhalten

Strategien

Reflexion tber das Schreib-
verhalten und eigene
Schreibprodukte

Strategien

Sprachmittlung

Sprachmittlung

15.09.2015
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Tabelle 3: Vergleich Struktur Kompetenzbereich Spracheln) im Fokus zwischen Deutsch und Fremdsprachen
Deutsch (hellgrauer Hintergrund) und Fremdsprachen (weisser Hintergrund)

Sprache(n) im Fokus

Verfahren und Proben

Bewusstheit fir Sprache

Sprachgebrauch untersuchen Wortschatz
Sprachformales untersuchen Aussprache
Grammatikbegriffe Grammatik

Rechtschreibregeln

Rechtschreibung

Sprachlernreflexion und -planung

Tabelle 4: Vergleich Struktur Kompetenzbereich Literatur im Fokus bzw. Kulturen im Fokus zwischen Deutsch und

Fremdsprachen

Deutsch (hellgrauer Hintergrund) und Fremdsprachen (weisser Hintergrund)
Literatur im Fokus Kulturen im Fokus
Auseinandersetzung mit literarischen Texten Kenntnisse
Auseinandersetzung mit verschiedenen Autor/innen und

: Haltungen

verschiedenen Kulturen
Literarische Texte: Beschaffenheit und Wirkung Handlungen

Grundanspriiche Fremdsprachen

Gemeinsamer europdischer
Referenzrahmen fiir Sprachen

Die zu erwerbenden Kompetenzen der Zielsprachen orientieren sich am
Kompetenzmodell des Gemeinsamen europaischen Referenzrahmens fiir Sprachen
(GER] und beriicksichtigen die im Anschluss entwickelten Zwischenniveaus. Die
Formulierungen wurden teilweise angepasst und durch eigene Beschreibungen
ergénzt. Bei den Kompetenzen zum Sprachhandeln (jeweils 1. Kompetenz bzw. 1.
und 2. Kompetenz im Sprechen) werden die validierten Niveaus (z.B. A1.1) grafisch
ausgewiesen. Zudem werden bei den Grundansprichen die Niveaus durch einen
Hinweis auf die Grundkompetenzen (nationale Bildungsstandards) ergénzt.

Tabelle 5: Grundanspriche 1. Fremdsprache 2. Zyklus (dunkelgrauer Hintergrund) und 3. Zyklus (hellgrauer Hintergrund)
gemass Grundkompetenzen (nationale Bildungsstandards)

%i Horen Lesen Sprechen Schreiben

A1 A1 A1

A1.2 A1.2 A1.2 A1

A2.1 A2.1 A2.1 A1.2

= Grundkompetenz = Grundkompetenz = Grundkompetenz = Grundkompetenz
A2.2 A2.2 A2.2 A2.1

= Grundkompetenz = Grundkompetenz = Grundkompetenz = Grundkompetenz
B1.1 B1.1 B1.1 A2.2

B1.2 B1.2 B1.2 B1.1

Kanton Solothurn
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Tabelle é: Grundanspriiche 2. Fremdsprache 2. Zyklus (dunkelgrauer Hintergrund) und 3. Zyklus (hellgrauer Hintergrund
gemass Grundkompetenzen (nationale Bildungsstandards)

é Horen Lesen Sprechen Schreiben
N
A1 Al A1 A1
A1.2 Al1.2 A1.2 A1.2
= Grundkompetenz = Grundkompetenz = Grundkompetenz = Grundkompetenz
A2.1 A2.1 A2.1
A2.2 A2.2 A2.2 A2.1
= Grundkompetenz = Grundkompetenz = Grundkompetenz = Grundkompetenz
B1.1 B1.1 B1.1 A2.2
B1.2 B1.2 B1.2 B1.1
Fehlende Grundanspriiche Bei wenigen Kompetenzaufbauten sind keine Grundanspriiche gesetzt worden. Bei
diesen Aufbauten wird nicht vorausgesetzt, dass die Schilerinnen und Schiler im
betreffenden Zyklus eine bestimmte Kompetenzstufe erreichen sollen. Sie missen
aber die Mdoglichkeit erhalten, an den Kompetenzstufen, die zum Auftrag des
jeweiligen Zyklus gehéren, zu arbeiten.
Grundanspriche ltalienisch und Der Grundanspruch der 3. Fremdsprache wurde auf der Basis von drei
fehlende Orientierungspunkte Jahreslektionen gesetzt. Auf die Setzung von Orientierungspunkten wurde

verzichtet. Die Kantone legen fest, in welchen Zeitgefadssen und in welchem
Zeitrahmen die Kompetenzen aufgebaut werden.
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Deutsch
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D.1 Horen
A Grundfertigkeiten
Querverweise
1. Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen Laute, Silben, Stimmen, Gerdusche g-VRV:h;”L?:hfguoﬂrgegler .
- u I 1 leru
und Tone wahrnehmen, einordnen und vergleichen. Sie konnen ihren
rezeptiven Wortschatz aktivieren, um das Gehérte angemessen schnell "**''
zu verstehen.
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
a| » konnen die Aufmerksamkeit auf die sprechende Person und deren Beitrag richten. g:é”g
DaZ.1.1.b
b| » kénnen Kladnge, Gerdusche sowie Reime, Silben und einzelne Laute (z.B. Anlaute)
heraushéren (phonologische Bewusstheit).
c| » kénnen den Tonfall einer Stimme in der entsprechenden Situation deuten (z.B.
Lautstarke, Geschwindigkeit, Stimmlage).
d| » konnen unterschiedliche Laute und Lautverbindungen heraushéren, im Wort verorten E;Z-FW-R& .
[Anlaut, Mittellaute, Endlaut) und mit Erfahrungen aus der Erstsprache vergleichen. FS2E1.B.1a
» konnen einzelne Worter und Wendungen in vertrauten Situationen verstehen oder deren
Bedeutung erfragen und so ihren rezeptiven Wortschatz erweitern.
e | » konnen nonverbale Mittel (z.B. Gestik, Mimik, Korperhaltung) und paraverbale Mittel EZ;E}?:
(z.B. Intonation, Sprechfluss) in der Horsituation deuten. o
» konnen eine Horerwartung aufbauen und die nétige Ausdauer aufbringen, um einem
langeren Horbeitrag zu folgen.
f| » kénnen in anforderungsreichen Situationen (z.B. Zeitdruck, Nebengerausche) e 112
Emotionen der sprechenden Person einschatzen.
» konnen Worter und Wendungen in unterschiedlichen Situationen verstehen und so ihren
rezeptiven Wortschatz erweitern.
g| » kénnen unterschiedliche Sprachregister aufgrund des Wortschatzes erkennen (z.B.
Fachsprachen, Jugendsprachen, Sportsprachen).
h| » konnen Worter und Wendungen in unterschiedlichen Situationen verstehen, sie
Sprachregistern zuordnen und so ihren rezeptiven Wortschatz differenzieren.
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D.1 Horen
B Verstehen in monologischen Horsituationen
Querverweise
1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen wichtige Informationen aus EZ-Zusammenhange und
. Gesetzmassigkeiten (5)
Hortexten entnehmen. Daz.1.1
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
a| » konnen einfache Auftrage und Erklérungen zu bekannten Sachthemen und Daz.1.1.b
Alltagssituationen verstehen und ausfihren (z.B. alltégliche Ablaufe).
» kénnen zum Hortext etwas Passendes produzieren (z.B. inneres Bild zeichnen, etwas
formen, spielerisch darstellen).
b| » konnen erzahlen, was sie aus Hortexten erfahren haben (z.B. vorgelesene Erzahlung,
erzahltes Sachthema, Bilderbuch, Verse).
» konnen der Handlung einer einfachen Erzahlung folgen.
c| » konnen Mitteilungen und Erklarungen verstehen und Auftrége ausfiihren. Bgé”:
» kénnen einem kurzen Hortext (z.B. Erzéhlung) bis zum Ende folgen und die fir sie Daz.lla
bedeutsamen Inhalte wiedergeben. e
» konnen einzelne im Hortext genannte Worter und Wendungen erfragen und so ihren
rezeptiven Wortschatz erweitern.
d| » kénnen ein globales Horverstandnis zu verschiedenen Hortexten aufbauen (z.B. E;Z-;fé e
Erzéhlung, Theaterstiick, Szene aus Film, Gedicht, Sachtext]. FS2E.1B.1.c
» konnen Wichtiges in einfachen Mitteilungen erkennen (z.B. telefonische Auskunft,
Lautsprecherdurchsage).
» konnen die Bedeutung einfacher unbekannter Worter aus dem Kontext erschliessen.
e | » konnen mit Unterstiitzung eine Horerwartung aufbauen (z.B. Vorwissen aktivieren, Ezlﬂg}g
durch vorheriges Lesen der Hérversténdnis-Fragen). FS2E.1.B.1.b
» kénnen Hortexten folgen, naheliegende implizite Informationen erschliessen und kurze ~ F52E1B:1c
Szenen (aus einer Horgeschichte) nachspielen.
f| » konnen unter Anleitung wichtige, auch implizite Informationen eines Hortextes Eg;;gli
verstehen und wiedergeben (z.B. Bericht, Vortrag, Horspiel). o
» konnen Kernaussagen von Erklarungen und Berichten verstehen, notieren und
visualisieren (z.B. Mindmap, Diagramm).
» konnen die Bedeutung von unbekannten Wortern aus dem Kontext erschliessen,
erfragen oder mit Unterstitzung mit geeigneten Hilfsmitteln (z.B. Worterbuch,
Sachbuch, Internet] nachschlagen und damit ihren rezeptiven Wortschatz erweitern.
g| » konnen komplexere, mehrteilige Auftrdge verstehen und ausfiihren. Eg;ggli
» kénnen langeren Theatersticken, Filmen und Horspielen folgen. S
» konnen die Bedeutung von unbekannten Wortern erfragen oder mit geeigneten
Hilfsmitteln erschliessen und differenzieren damit ihren rezeptiven Wortschatz aus.
h| » kénnen fehlende Informationen (z.B. bei einem Vortrag, Fernsehsendung) selbststandig

N

erkennen, erfragen oder mit geeigneten Hilfsmitteln erschliessen.
» konnen ein gezieltes Horverstandnis verschiedener Hortexte aufbauen, um das
Wichtigste zusammenzufassen (z.B. Bericht, Vortrag, Theatersttick].
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D.1 Horen

C Verstehen in dialogischen Horsituationen

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Gesprachen folgen und ihre EZ-Spracheund

) . Kommunikation (8)
Aufmerksamkeit zeigen. EZ - Eigenstindigkeit und

soziales Handeln (9)

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen in einer vertrauten Gesprachssituation dem Gesprochenen folgen und ihre
Beteiligung zeigen.

b| » kénnen Gesprachen folgen und dabei ihre Aufmerksamkeit nonverbal (z.B. Mimik, ES;E%E};
Korpersprache), paraverbal (z.B. Intonation) und verbal (Worte] zeigen. S
» konnen sich wichtige Inhalte aus einem Gesprach merken.
» konnen an einem Gesprach teilnehmen und die entsprechenden Gesprachsregeln meist
einhalten (z.B. zuhdren, ausreden lassen).

c| » kénnen in vertrauten Kommunikationssituationen Stimmungen wahrnehmen (z.B. E;Eggl
emotionale Verletzung, Betroffenheit, Wut, Arger, Freude). o

» konnen Gesprachsbeitragen folgen und sich fir sie Bedeutsames merken.

» konnen nachfragen, wenn sie etwas in einem Gesprach nicht verstanden haben.

b
b

d| » konnen ihre Aufmerksamkeit in einem langeren Gesprach aufrecht erhalten und sich
passend einbringen.
» konnen langere Gesprache so verstehen, dass sie deren Inhalt wiedergeben kdnnen.

e| » konnen verschiedenen, langeren Gesprachen folgen und dabei ihre aktive Beteiligung FSIEAC 148

. : ) FSIF.3.C.1.d

nonverbal, paraverbal und verbal zeigen (aktives Zuhdren). FSIF3.C.1e

» konnen vertraute Kommunikationssituationen, die Absichten der Sprechenden und die Eégggglz
emotionale Wirkung von Gehdrtem einschatzen. FS2E.3.C.1e

» konnen im Gesprach gezielt nachfragen, wenn sie etwas genauer wissen mochten. Sie
kénnen damit ihren Wortschatz erweitern.

» konnen an einem Gesprach teilnehmen und die entsprechenden Gesprachsregeln meist
einhalten (z.B. zuhdren, ausreden lassen).

f| » konnen in Aushandlungs- oder Konfliktsituationen das Gesprachsverhalten der anderen
einschatzen und angemessen reagieren.

g| » konnen in Diskussionen und Debatten das Gesprachsverhalten und die darin liegende
Strategie der anderen einschatzen, um mit eigenen Beitrdgen angemessen reagieren zu
konnen.

» konnen im Gesprach gezielt nachfragen, um eine Begriindung einzufordern.

» kénnen sich in einem Gesprach mit unbekannten Erwachsenen (in einem
Vorstellungsgesprach, Schnupperlehre) auf die Person und die Situation einstellen.

h| » kénnen in Konfliktsituationen die eigenen und die Emotionen der anderen wahrnehmen
und im Gesprach thematisieren.

» konnen verschiedene Gesprachsbeitrage so zusammenfassen, dass die wesentlichen
Elemente des ganzen Gesprachs deutlicher werden.

» konnen nonverbale und paraverbale Signale im Gesprach bewusst einsetzen, um die
eigene Absicht durchzusetzen.

15.09.2015 Kanton Solothurn
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D.1

Horen
Reflexion Uber das Horverhalten

1.

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ihr Horverhalten und ihr

Horinteresse reflektieren.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» konnen sich unter Anleitung und mithilfe konkreter Fragen mit anderen tber Erzahltes
austauschen.

» konnen sich mithilfe konkreter Fragen Uber ein Gesprach und ihr Gesprachsverhalten
austauschen.

» konnen sich Storfaktoren einer Gesprachssituation bewusst machen und sie beim
Zuhgren bericksichtigen (z.B. Larmpegel, undeutliche Aussprache).

(:.D LN ) 00 000000000000 00000000000 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000
c| » konnen mithilfe von Leitfragen beschreiben, welche Horstrategien sie beim Zuhéren Eg;gg}g
anwenden, um das Gehérte zu verstehen (z.B. einen Hértext in Portionen abspielen, o
Fragen vor dem Zuhdren lesen).
» konnen sich unter Anleitung dariiber austauschen, welche Wirkung ein
Gesprachsbeitrag auf sie hat.
d| » konnen mithilfe von Leitfragen das eigene Verstandnis und den Aussagegehalt des Eé;g}:g:}:‘d’
Gesagten beurteilen.
» konnen mithilfe von Leitfragen beschreiben, wo sie beim Zuhdren Probleme hatten und
wie sie ihre Horstrategien anpassen konnten (z.B. Notizen machen).
» koénnen mit Unterstiitzung beschreiben, was ihnen das Zuhoren erleichtert (z.B. sich in
Bezug auf Thema, Person, Gesprachssituation vorbereiten, nachfragen).
» konnen unter Anleitung das eigene Hor- bzw. Gesprachsverhalten reflektieren, um
daraus firs nachste Gesprach Schlussfolgerungen zu ziehen.
o000 0 00 0 00000000000 00000000000 00000000000 00000000000000000000000000000000000000000000
e | » konnen dariber nachdenken, wie sie einen Hortext, Film oder Redebeitrag verstanden

N

haben und welche Informationen fir ihr Ziel besonders relevant sind.
» konnen ihr Verstdandnis eines Redebeitrags mit Bezug auf das Gehdrte begrinden.
» konnen Uber die unterschiedliche Aussagekraft von vorgebrachten Argumenten
nachdenken.

Kanton Solothurn 15.09.2015
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D.2

Lesen
Grundfertigkeiten

Lehrplanf.|

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler verfiigen iiber Grundfertigkeiten des g-;Zm;&uhﬂedoﬁ?;‘:j;"n[;]
- u I 1 leru
Lesens. Sie konnen ihren rezeptiven Wortschatz aktivieren, um das
Gelesene schnell zu verstehen. Paz21
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
a| » konnen Piktogramme und einfache Wortbilder aus ihrem Alltagsleben wieder erkennen
(z.B. Migros, Coop, Volg, Coca Cola).
» kénnen einzelne Buchstaben wiedererkennen (z.B. aus dem eigenen Namen).
» kénnen einen Zugang zu (Bilder-)Bichern finden.
b| » kdnnen die passende Beziehung zwischen Buchstaben und Lauten herstellen sowie
Buchstaben zu Silben und kurzen Wortern aus dem schulnahen Wortschatz verbinden.
» konnen kurze Satze langsam erlesen.
c| » erkennen vertraute Warter auf einen Blick (Sichtwortschatz). DEZZ12
» konnen kurze Texte, deren Thema vertraut ist, laut oder still lesen.
d| » erkennen haufig wiederkehrende Morpheme auf einen Blick (z.B. ver-, vor-, nach- als
Vormorpheme, bekannte Stamm-Morpheme].
e| » konnen eine inhaltliche und grammatische Leseerwartung aufbauen. Daz2.1h
f| » kdnnen einen langeren gelibten Text flissig vorlesen.
» konnen Worter bzw. Wortbilder, die ihnen vertraut sind, schnell erkennen (rezeptiver
Wortschatz aktivieren).
g| » verfigen Uber ein Lesetempo, das dem Textverstehen dient.
h| » konnen einen gelbten Text flissig, mit angemessener Intonation und verstandlich
vorlesen.
» konnen Worter und Wendungen in unterschiedlichen Texten verstehen, sie
Sprachregistern zuordnen (z.B. Fachsprache) und so ihren rezeptiven Wortschatz
differenzieren.
LN ) 00 000000000000 00000000000 0000000000000 000000000000000000000000000000000000000000
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D.2

Lesen
Verstehen von Sachtexten

Lehrplanf.|

1.

al»
»
»

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen wichtige Informationen aus
Sachtexten entnehmen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

konnen einfache Sachverhalte in Bildern und Auftrage in Bildform verstehen.
konnen einfache Piktogramme aus ihrem Alltagsleben lesen und verstehen.
konnen erzahlen, was sie durch Medien erfahren haben (z.B. Kindersendung, Film,
Lernspiel).

Querverweise
Daz.2.1

IB.1.2.a

b{ »

»

konnen kurze Satze zu einem Sachthema mit Bild-Unterstitzung oder unter Anleitung
verstehen.
konnen wichtige Worter zum behandelten Thema lesen und verstehen.

Daz.2.1.b

cl|»

»

»

konnen Abbildungen und Text bei bebilderten Sachtexten zueinander in Beziehung
setzen.

konnen die notige Ausdauer aufbringen, um Gbersichtlich strukturierte Sachtexte zu
Themen, die sie interessieren, zu lesen.

kénnen mithilfe von gezielten Fragen einen einfachen Sachtext als Ganzes verstehen
und wichtige Informationen entnehmen.

Daz.2.1.b
BG.3.B.1.2a

dl »

»

el »
»

»
»

konnen unter Anleitung die Bibliothek als Ort zur Lektlre- und Informationsbeschaffung
nutzen.

kdnnen aus kurzen, mit Titel und Absatzen Ubersichtlich strukturierten und illustrierten
Sachtexten wesentliche Informationen entnehmen.

konnen Ubersichtliche Sachtexte mit Fotos und Abbildungen Uberblicken.

konnen das eigene Vorwissen aktivieren und mithilfe von eigenen oder vorgegebenen
Fragen eine Leseerwartung aufbauen.

kénnen Abbildungen zum Verstehen des Textes nutzen.

konnen in kurzen Sachtexten mit Unterstitzung Wesentliches markieren und
Unklarheiten kennzeichnen.

FS1F.2B.1.a
FS1F.2.B.1.c
FS2E.2.B.1.a
FS2E.2.B.1.c

fl»
»

»

»

konnen die Struktur eines Textes erkennen und explizite Informationen entnehmen.
konnen einen Ubersichtlich strukturierten, kiirzeren Text als Ganzes verstehen, auch
wenn sie einzelne Waorter nicht verstehen.

konnen mithilfe von zielgerichteten Fragen naheliegende implizite Informationen
erschliessen und Abbildungen und Text zueinander in Bezug setzen.

kénnen die Bedeutung von unbekannten Waértern aus dem Kontext erschliessen,
erfragen oder mit geeigneten Hilfsmitteln (z.B. Worterbuch, Sachbuch, Internet]
nachschlagen und damit ihren rezeptiven Wortschatz erweitern.

Daz.2.1.f

Daz.2.1.d

IB - Recherche und
Lernunterstitzung
FS1F.2.B.1.b
FS1F.2.B.1.c
FS2E.2.B.1.b
FS2E.2.B.1.c
BG.3.B.1.2b

g|»

»

»

konnen unter Anleitung Informationen aus Ubersichtlichen Grafiken, Diagrammen und
Tabellen entnehmen.

konnen Sachtexte im Rahmen einer Recherche beschaffen (z.B. im Internet, in der
Bibliothek) und die darin enthaltenen Informationen mithilfe von Leitfragen fir weitere
Arbeiten nutzen (z.B. Referat).

konnen Informationen aus unterschiedlichen Sachtexten unter Anleitung verarbeiten
(z.B. Stichwortliste, Mindmap, Zeitstrahl).

IB - Recherche und
Lernunterstiitzung
FS1F.2.B.1.e
FS2E.2.B.1.e
NMG.9.1.h

N
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» konnen wesentliche Informationen aus diskontinuierlichen Sachtexten fiir den eigenen
Wissensaufbau entnehmen, indem sie auch Zusammenhange zwischen Text und
Abbildungen herstellen (z.B. Artikel aus Internet, Anleitung).

» konnen einen Ubersichtlich strukturierten Text als Ganzes verstehen sowie zentrale
Elemente erkennen und mit der eigenen Lebenswelt in Verbindung bringen (z.B. Artikel
aus Jugendzeitschrift).

» konnen mit Unterstitzung langere diskontinuierliche Sachtexte Gberblicken und sich im
Text orientieren.

» konnen mit Unterstitzung die Bedeutung von unbekannten Waértern aus dem Kontext
oder mit geeigneten Hilfsmitteln (z.B. Warterbuch, Sachbuch, Internet] erschliessen und
differenzieren damit ihren rezeptiven Wortschatz aus.

» kénnen Informationen aus unterschiedlichen Sachtexten verarbeiten (z.B. Stichwortliste
weiterfihren, Mindmap erganzen, Zeitstrahl bezeichnen).

» konnen das Angebot einer Bibliothek nutzen und bei Bedarf Unterstiitzung selbststandig
anfordern (z.B. fir die Berufsfindung].

Querverweise

Daz.2.1.d
FS1F.2.B.1.e
FS2E.2.B.1.e
BG.3.B.1.2c

15.09.2015

» konnen sich eine eigene Meinung zu Aussagen und Wertvorstellungen aus Texten bilden
und diese prasentieren.
» kdnnen Sachtexte aus dem Internet auf ihre Vertrauenswiirdigkeit kritisch hinterfragen.

Kanton Solothurn
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D.2 Lesen

C Verstehen literarischer Texte

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen literarische Texte lesen und g:%}g
verstehen. B

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » kénnen in einem Bild eine Situation erkennen (z.B. Figur, Handlung, mégliche
Geschichte).

» konnen sich aus aneinander gereihten Bildern eine Geschichte vorstellen und diese im
Gesprach erzahlen (z.B. Bilderbuch].

b| » konnen erzéhlte und vorgelesene Texte verstehen und darin den Handlungsstrang 18122
erkennen (z.B. kleine Geschichte, Bilderbuch, Vers, Abzihlreim).
» konnen einen linearen Erzahlverlauf mit einer dazu gehdrenden Bildabfolge verbinden.

c| » konnen mithilfe von Nachfragen in Texten Handlungen und typische Eigenschaften der ~ DaZ2lc
Figuren verstehen.
» konnen sich unter Anleitung zentrale Handlungen, Orte und Figuren in kurzen
Geschichten bildlich vorstellen und mit der eigenen Lebenswelt in Verbindung bringen.
» konnen ihren rezeptiven Wortschatz erweitern, indem sie ihre Aufmerksamkeit unter
Anleitung auf bestimmte Waorter und Wendungen richten.
» kennen die Bibliothek als Ort mit reichhaltigem Leseangebot und konnen unter
Anleitung Horbicher, Blicher und andere Medien auswahlen.

d| » kénnen ihr Textverstandnis zeigen, indem sie einen Text gestaltend vorlesen (z.B.
einzelne Figuren stimmlich unterscheiden).

e| » konnen mit Unterstiitzung aufgrund von Cover, Klappentext, [llustrationen und
Textausschnitten, (Hor-)Bicher und andere Medien auswahlen.

» konnen mit Unterstitzung (z.B. Vorlesen, Hinweise durch Lehrperson, Horbuch)
Stimmungen, die ein Text vermittelt, wahrnehmen (z.B. Spannung in einem Krimi).

f| » konnen ein Buch auswahlen, indem sie in verschiedenen Blchern schnuppern (z.B.
durchblattern, Anfang oder Schluss lesen).

» konnen sich in Figuren hineinversetzen, ihr Handeln sowie mit Unterstitzung deren
Absichten und Motive nachvollziehen und diese mit der eigenen Lebenswelt in
Verbindung bringen.

» konnen in Gedichten den fiir sie bedeutsamen Kerngedanken mit Unterstiitzung
formulieren.

» konnen ihr Textverstandnis zeigen, indem sie einen Text gestaltend vorlesen, dass
Unterschiede zwischen erzahlend-beschreibenden Passagen und Figurenrede deutlich
werden.

» konnen sich mit Unterstltzung in einer Schulbibliothek orientieren und deren Angebote
nutzen.

g| » konnen mit Unterstitzung typische Eigenschaften wie gerecht und ungerecht und
Absichten der Figuren erschliessen, auch wenn diese nicht explizit erwahnt sind.

N
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Querverweise

» konnen ihr Leseinteresse beschreiben, entsprechend Biicher auswahlen und
selbststandig lesen.

» kdnnen mit Unterstiitzung implizite Informationen aus Geschichten verstehen,
insbesondere Absichten und Eigenschaften von Figuren.

» konnen den fir sie bedeutsamen Kerngedanken eines Gedichts formulieren.

» konnen ihren Wortschatz mithilfe der eigenen Lektire differenzieren.

» konnen ihr Textverstandnis zeigen, indem sie einen Text gestaltend vorlesen, sodass die
Stimmung und Stimmungswechsel, die Figuren deutlich werden.

» konnen das Angebot einer Bibliothek nutzen und bei Bedarf selbststandig Unterstiitzung
anfordern.

15.09.2015

» konnen sich eine Meinung zu einem Text bilden und diese begrinden.
» konnen Eigenschaften, Stimmungen und Absichten der Figuren erschliessen und
erklaren, auch wenn diese nicht explizit erwahnt sind.
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D.2 Lesen
D Reflexion Uber das Leseverhalten
Querverweise
1. Die Schiilerinnen und Schiiler koénnen ihr Leseverhalten und ihre 0az21
Leseinteressen reflektieren.
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
a| » konnen sich unter Anleitung und mithilfe gezielter Fragen mit anderen tber Gelesenes
austauschen.
» konnen sich mithilfe gezielter Fragen dariiber austauschen, welche Leseinteressen sie
haben und kénnen so ihre Lektirewahl in der Bibliothek, in der Leseecke reflektieren.
b| » konnen unter Anleitung und mit passenden Beurteilungshilfen einander
Rickmeldungen geben, wie gut sie [vor-Jlesen.
c| » konnen unter Anleitung beschreiben, welche Lesestrategien sie angewendet haben (z.B. E;Z-F?-;é .
Uberblicken, markieren, Randnotizen). FS2E2B.1a
» konnen unter Anleitung dartiber nachdenken, wie sie einen Text verstanden haben, und
sich Uber ihr Textverstandnis austauschen.
» konnen beschreiben, unter welchen Voraussetzungen sie sich auf eine Lektire
einlassen und wie sie ins Lesen versinken konnen.
» konnen beschreiben, wie sie das Lesen von Texten auch ausserhalb des Unterrichts
bereichert und inwiefern dies ihren Horizont erweitert.
LN ) 00 0 00000000000 00000000000 0000000000000 000000000000000000000000000000000000000000
d| » konnen unter Anleitung beschreiben, auf welche Weise sie eine vorgegebene Eg;g%g}g
Lesestrategie angewendet haben und wie sie diese verbessern kénnten. o
» konnen mithilfe von Rickfragen beschreiben, wieso beim Textverstehen Probleme
aufgetaucht sind und welche Schlisse sie daraus ziehen.
» konnen sich dariiber austauschen, welche Leseinteressen sie haben, und kénnen ihre
Lektlrewahl begriinden.
o000 00 000000000000 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
e| » konnen erldutern, warum sie welche Lesestrategie gewahlt haben. Eg;ggg}j

N

» konnen beschreiben, wo beim Textverstehen Probleme aufgetaucht sind und wie sie
ihre Lesestrategien anpassen konnten.

» konnen darlber nachdenken, wie sie einen Text verstanden haben und welche
Informationen fur ihr Leseziel (z.B. Informationen fir eine Prasentation) besonders
relevant sind.

» konnen ihr Textverstehen mit Bezug auf den Text begriinden und sich mit anderen Uber
Gelesenes selbststéndig austauschen.

Kanton Solothurn 15.09.2015
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Grundfertigkeiten
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Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ihre Sprechmotorik, Artikulation, EAZ‘-Kifmﬂ Gesundheit und
otori
Stimmfiihrung angemessen nutzen. Sie konnen ihren produktiven psz3a
Wortschatz und Satzmuster aktivieren, um angemessen fliissig zu ;o)
sprechen. MU.1.B.1
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
a| » konnen die meisten Laute des Deutschen sprechmotorisch isoliert und im Wort bilden. g:éggyz
» kénnen Worter, Wendungen (z.B. in Fragen, Aussagen, Aufforderung) und Satzmuster in o
vertrauten Situationen passend verwenden (produktiver Wortschatz).
b| » konnen mit verstandlicher Aussprache und angemessener Lautstarke in gzégglz
Standardsprache (nach-]sprechen, wobei die Sprechweise auch mundartlich und DaZ3Ala
erstsprachlich gefarbt sein kann. 8:;3:2:1:?
» konnen ihren produktiven Wortschatz aktivieren, um sich in verschiedenen Themen und Daz3A.1h
Situationen sprachlich angemessen auszudriicken.
c| » konnen nonverbale (z.B. Gestik, Mimik, Korperhaltung) und paraverbale Mittel (z.B. nggf&ea
Atmung, Intonation, Sprechfluss) angemessen verwenden. FS2E3.C.1a
d| » kénnen das Zusammenspiel von Verbalem, Paraverbalem und Nonverbalem gestalten. g:égﬁ“
» verfligen (iber einen zunehmend reichhaltigen Wortschatz, um sich préazis DaZ3A 1]
auszudricken. g:ég:ﬁ:}:r
DaZ3Al.
LN ) .........Q....................................Q...................a....m..........
e| » konnen Standardsprache flissig sprechen, wobei diese mundartlich und erstsprachlich B:égﬁm
gefarbt sein darf. o
» konnen das Zusammenspiel von Verbalem, Nonverbalem und Paraverbalem
zielorientiert einsetzen (z.B. Vorstellungsgesprach).
» konnen ihr Sprechtempo und die Sprechweise der Situation angemessen steuern.
» konnen Warter, Wendungen und Satzmuster in fir sie neuen Situationen angemessen
verwenden.
o000 00 000000000000 00000000000 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000
f| » konnen der Hochlautung nahe Standardsprache sprechen, wobei diese leicht

15.09.2015

mundartlich und erstsprachlich gefarbt sein kann.
» konnen ihr Sprechtempo und ihre Stimmfihrung gezielt variieren.
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Querverweise

1.  Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen sich in monologischen Situationen 3éi&?iﬁﬁ%?.?ﬁ;f?&il[[73]]
angemessen und verstandlich ausdriicken. EZ - Zusammenhange und
Gesetzmassigkeiten (5)
DaZ.3A.l
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
a| » konnen ihre Gefiihle und Gedanken sowie Erlebnisse und Erfahrungen verbal oder Daz3Ale
nonverbal mit Unterstiitzung zum Ausdruck bringen.
b| » kénnen Beobachtungen wiedergeben und einfache Sachverhalte mit Unterstiitzung Daz3Al1d
beschreiben.
c| » kénnen sich in Mundart und Standardsprache ausdricken, wobei erstsprachliche und ~ DaZ3A1d
mundartliche Elemente selbstverstandlich sind.
» konnen sich in verschiedenen Sprechsituationen ausdriicken, wenn sie dabei unterstiitzt
werden und sich vorbereiten konnen (z.B. Erzéhlung, Erklarung, Prasentation).
» konnen kurze Gedichte vortragen (z.B. Abz&hlverse, Reime, Spriiche] .
d| » konnen eine Geschichte verstandlich nacherzihlen. '085}321 .
» kénnen mithilfe eines Schemas ihre Arbeitsergebnisse und Gedanken vortragen (z.B. FSIF.3.C.1a
vorgegebene Textbausteine, Ablauf). Eé;ggg}g
» konnen Ergebnisse einer Gruppenarbeit verstandlich weitergeben und dabei FS2E.3.C.1.b
verschiedene Medien nutzen (z.B. Bild-, Textdokument].
e | » konnen Strukturierungshilfen fir eine Kurzprasentation nutzen (z.B. Mindmap, Eé}ggg}g
Gliederung, Stichworte). FSIF3.C.1e
» konnen ein Erlebnis mit einem erkennbaren Spannungsbogen erzahlen. e
» konnen eine erfundene Geschichte erzahlen (z.B. mithilfe von Bildern, einer Skizze, FS2E3.C.1.e
einer Erzahlpartitur].
f| » kdonnen ein Buch (Kinder-/Jugendliteratur, Sachbuch) oder einen Film in 28k
Standardsprache prasentieren.
» konnen eine Geschichte in Standardsprache zusammenhangend erzahlen, wobei
erstsprachliche und mundartliche Auffalligkeiten vorkommen kdnnen.
» konnen Arbeitsergebnisse der Klasse prasentieren.
» konnen Gedichte und Kurztexte vor einem Publikum wirkungsvoll vortragen.
g| » konnen mit Unterstltzung Sachthemen in Biichern und im Internet recherchieren, e e und
auswahlen, strukturieren und ihr Wissen présentieren (z.B. Sachvortrag, Beschreibung,  Lernunterstiitzung
Bericht, Podcast). pipsend
» konnen mithilfe von Stichworten und Notizen eine Prasentation strukturieren.
h| » konnen sich in der Standardsprache weitgehend sicher ausdriicken, wobei einzelne o Produktion und
erstsprachliche und mundartliche Elemente vorkommen kénnen.
» konnen eine Geschichte adressatenorientiert (nach-Jerzahlen und mit der Stimme
gestalten (z.B. eigenes Erlebnis, aus einem Buch, einem Film).
» konnen Arbeitsergebnisse und Sachthemen der Klasse strukturiert prasentieren und
die wesentlichen Aspekte hervorheben sowie dabei Medien ziel- und
adressatenorientiert nutzen.

w O

» konnen sich in der Standardsprache gewandt und sicher ausdriicken, wobei nur selten
storende Fehlleistungen auftreten.

» kénnen eine Prasentation mit geeigneten sprachlichen Mitteln (z.B. rhetorische Frage,
Wiederholungen, Stimme] und angemessenem Medieneinsatz gestalten.

Kanton Solothurn
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Sprechen
Dialogisches Sprechen

Lehrplanf.|

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen sich aktiv an einem Dialog EZ-SPfa_ihfu”TS]
ommunikation
beteiligen. BNE - Politik, Demokratie und
Menschenrechte
DaZ.3A.l
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
a| » konnen die/den Gesprachspartner/in als Gegeniiber wahrnehmen und mit ihr/ihm in Daz3Ala
Kontakt treten.
» konnen in einer vertrauten, selbstgewahlten Sprechrolle an einem Spiel aktiv
teilnehmen.
b| » konnen auf direkt an sie gerichtete Fragen antworten. Daz3A.1b
» konnen sich an einfachen, kurzen Gesprachen beteiligen.
» kénnen sich in kurzen Phasen an Gesprachsregeln halten (z.B. sich vor dem Reden
melden, zu den anderen gerichtet sprechen, Sie-Formen verwenden).
c| » konnen einen Gesprachsbeitrag laut und deutlich in Mundart und in Standardsprache :3536;-‘3*-21 .
formulieren. DaZ3A1.m
» kénnen ihren Gespréchsbeitrag in einem Gesprach passend einbringen (z.B. auf andere
eingehend, nicht verletzend).
» konnen einfache Alltagsgesprache selbststandig fihren und Medien nutzen, um
bestehende Kontakte zu pflegen (z.B. Telefongesprach mit Bekannten) .
d| » konnen sich in langeren Gesprachen angemessen einbringen und thematisch passende DaZ3ATh

»

Beitrage beisteuern.
konnen eigene Gesprachsbeitrage aufschieben, damit andere ihren Beitrag zu Ende
fihren kénnen.

e | » kénnen ihren Beitrag mit nonverbalen (z.B. Handzeichen) und verbalen Signalen B:égﬁ}lk
rechtzeitig ankindigen. DaZ3.A1.l
» konnen ein Gesprach vorbereiten und durchfiihren (z.B. Telefongespréch, ey
Klassendiskussion).
» konnen eine Gruppenarbeit leiten, wenn dafir klare Anweisungen vorliegen (z.B. Zeit
einhalten, Resultate festhalten).
» konnen sich meist an festgelegte Gesprachsregeln halten (z.B. sich vor dem Reden
melden, zu den anderen gerichtet sprechen).
» konnen ihre Gedanken im Gesprach einbringen, im Austausch verdeutlichen und ihre
Meinung mit einem Argument unterstitzen.
f| » konnen in Konsens- und Konfliktgesprachen ihre eigene Meinung in Mundart und 80
Standardsprache zum Ausdruck bringen und von sich aus mit einem Argument stiitzen.
» konnen zu einfachen Themen und in kurzen Gesprachen die Moderation Gbernehmen
(z.B. Gruppenarbeit eréffnen, Klassenrat).
BO

g|»
»

kénnen im Gesprach auf vorhergehende Aussagen Bezug nehmen.

kennen wichtige Aspekte eines Vorstellungsgesprachs (z.B. Ablauf, Auftreten,
Gesprachsregeln) und kénnen diese in einem gespielten Vorstellungsgespréach
anwenden.
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Querverweise

» konnen mithilfe von Leitfragen ein Vorstellungsgesprach so vorbereiten, dass sie sich ~ EEAS.6c
zielorientiert ausdriicken (z.B. Betriebs-, Berufskenntnisse, eigene Interessen).

» kdnnen in Mundart und Standardsprache Gesprachsbeitrage und Argumente aufgreifen
und ihre eigenen Argumente darauf beziehen.

» konnen sich selbststédndig an Gesprachsregeln halten und nétigenfalls erweitern und
moadifizieren bzw. im Gesprach thematisieren (z.B. sich vor dem Reden melden, zu den
anderen gerichtet sprechen).

» konnen sich in einem gespielten Vorstellungsgesprach Uberzeugend prasentieren und
Antworten auf unerwartete Fragen finden.

» konnen ein Gesprach moderieren (vorbereiten, durchfiihren, auswerten).

» konnen mit ihren Beitragen ein Gesprach aufrechterhalten und zielorientiert lenken.

» konnen sich an einem Gesprach mit unterschiedlichen Gesprachspartner/innen
eigenstandig und adressatengerecht beteiligen (Peers, Erwachsene,
vertraut/unvertraut).

w O

» konnen eine Diskussion selbststandig vorbereiten und leiten.

» konnen das Wichtige von Gesprachsbeitragen zusammenfassen, um das Gesprach zu
strukturieren.

» konnen in Debatten argumentieren und einen Perspektivenwechsel vollziehen.

» konnen ein Gesprach mit unbekannten Personen eroffnen.

Kanton Solothurn 15.09.2015
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Lehrplanf.|

Sprechen
Reflexion Uber das Sprech-, Prasentations- und Gesprachsverhalten

1.

Querverweise

EZ - Sprache und
Kommunikation (8]

EZ - Fantasie und Kreativitat
(6)

DaZ.3.A1

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ihr Sprech-, Prasentations- und
Gespriachsverhalten reflektieren.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» konnen sich mithilfe von konkreten (Nach-)Fragen dariiber austauschen, wie sie sich Daz3Alg

und wie sich andere im Gesprach verhalten haben.
» konnen Gesprache als Basis fir Beziehungen erfahren.

» konnen eine angenehme und wertschatzende Gesprachsatmosphare als Bereicherung

erfahren und dies in eigenen Worten ausdricken.
000000000000 0000000000000 0000000000000000000000000000000000000000000000000000009

» konnen tber Sinn und Funktion von Gesprachsregeln nachdenken.

» kénnen mithilfe von Kriterien tber eine Prasentation und ihre Wirkung nachdenken (z.B.
adressatengerecht).

» konnen sich dariiber austauschen, welche (emotionale) Wirkung ein Gesprachsbeitrag
auf sie hat.

» konnen ihre Fortschritte in Bezug auf ihr Sprechverhalten in Présentation und Gesprach
mithilfe von Leitfragen beschreiben.

» koénnen mithilfe von Leitfragen Uber die Gesprachsleitung einer Gruppenarbeit DaZ3Aln

nachdenken und Verbesserungsvorschldage machen.
» konnen unter Anleitung dariiber nachdenken, in welcher Art und Weise sie selber den
Gesprachsverlauf beeinflusst haben.

DaZ.3.Al.g
FS1F.3.C.1.
FS2E.3.C.1.

» konnen mithilfe von Riickfragen beschreiben, welche Vorgehensweisen oder
Sprechstrategien sie angewendet haben, um ihre Meinung zu vertreten.

» konnen mithilfe von Kriterien eine eigene Prasentation beurteilen.

» konnen Uber die gewahlten Gesprachsformen nachdenken und tber deren
Angemessenheit sprechen (z.B. Mundart-Standard-Wechsel, Héflichkeit,
Jugendsprache).

» konnen mithilfe von Leitfragen beschreiben, wo sie im Gesprach oder bei einer
Prdsentation Probleme beim Sprechen oder Erklaren hatten.

d
d

15.09.2015

» konnen mithilfe von Leitfragen Uber ein Gesprach, seinen Verlauf und seine Wirkung Daz3Aln

nachdenken, sich dariber austauschen und daraus Schliusse fir nachste Gesprache
ziehen.
» konnen Uber die unterschiedliche Aussagekraft von eigenen Argumenten nachdenken.

Kanton Solothurn
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D.4 Schreiben
A Grundfertigkeiten

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler kdonnen in einer personlichen Handschrift az();ofiifmﬂGeS“”dhe‘IU”d
leserlich und geldufig schreiben und die Tastatur geldufig nutzen. Sie
entwickeln eine ausreichende Schreibfliissigkeit, um geniigend Kapazitit
fiir die hoheren Schreibprozesse zu haben. Sie konnen ihren produktiven
Wortschatz und Satzmuster aktivieren, um fliissig formulieren und
schreiben zu konnen.

Die Schilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen durch vielfaltige Aktivitaten ihre Feinmotorik weiterentwickeln.

b| » kdnnen eine glinstige Kdrperhaltung beim Zeichnen und Schreiben einnehmen.

c| » kénnen die Grundbewegungen der Schrift nach allen Richtungen (z.B.
Buchstabenformen und -folgen) ausfihren.

» konnen einzelne Laute heraushéren, diese den passenden Buchstaben zuordnen und
einzelne Warter lautgetreu verschriften.

d| » konnen das ganze Alphabet einer unverbundenen Schrift sowie die Ziffern mit optimalen
Ablaufen gelaufig schreiben.

» konnen alle Laute und Lautverbindungen heraushdren und in lautgetreuer (nicht
unbedingt orthografisch korrekter) Schreibung entsprechenden Buchstaben zuordnen.

» konnen vertraute Worter, Wendungen und Satzmuster in alltaglichen, bekannten
Schreibsituationen verwenden und ihren produktiven Wortschatz aktivieren (z.B. kurzer
Brief, Briefformeln).

IB - Handhabung

e | » konnen mit verschiedenen Schreibgeraten ihre Texte gestalten (z.B. verschiedene
IB - Handhabung

Schreibstifte, Tastatur).
» konnen mit grundlegenden Elementen der Bedienungsoberflache eines Textprogramms
umgehen.

f| » konnen die Buchstabenablaufe in einer teilverbundenen oder verbundenen Schrift
schreiben.

g| » entwickeln Elemente einer personlichen Handschrift.

» konnen in einem dem Formulieren dienlichen Tempo mit verschiedenen Schreibgeraten
leserlich schreiben bzw. beherrschen die dafiir notige Feinmotorik.

» konnen Warter, Wendungen und Satzmuster in verschiedenen Schreibsituationen
angemessen verwenden und ihren produktiven Wortschatz aktivieren (z.B. Notizen
machen, Mindmap erstellen, Bericht oder Erzahlung verfassen).

h| » konnen in einer leserlichen, geldufigen und personlichen Handschrift schreiben.

» kénnen in angemessener Schreibflissigkeit (Handschrift) schreiben, um gentigend
Kapazitat fur die héheren Schreibprozesse zu haben (z.B. Formulieren, Erzahlfaden
entwickeln).

i | » konnen ausreichend automatisiert (Handschrift und Tastatur) schreiben, um gentigend !B - Handhabung

Kapazitat fur die héheren Schreibprozesse zu haben (z.B. Ideen finden, planen,
formulieren, Uberarbeiten).

» kénnen den entsprechenden Wortschatz (z.B. textverknipfende Mittel] aktivieren, um
Satze und Texte angemessen zu strukturieren.

~ O
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D.4

Schreiben
Schreibprodukte

Lehrplanf.|

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler kennen vielfiltige Textmuster und konnen gés-efzuniaé?;giﬂe‘h‘iﬂng&wd
sie entsprechend ihrem Schreibziel in Bezug auf Struktur, Inhalt, p.zsa1
Sprache und Form fiir die eigene Textproduktion nutzen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » kénnen Erfahrungen sammeln mit vielfaltigen altersgeméassen Texten (z.B. Bilderbuch, DaZ4A.l.c
Vorlesegeschichte, Brief, Notiz, Plakat), um Muster fiir das eigene Schreiben zu
gewinnen (z.B. Kritzelbrief, Liste].

b| » kennen Schrift als Tragermedium von Bedeutung und als Instrument, um Gedanken DaZ4A1b
festzuhalten und bei anderen etwas zu bewirken (z.B. Geschenkbrief, Dankeskarte,

Wunschliste).
» kennen einfache Textmuster (z.B. Liste, Anrede, Namenskarte, Unterschrift] und nutzen
diese fur das eigene Schreiben.

c| » kennen das Muster eines personlichen Briefs mit Anrede und Grussformel, um es fir B:éi‘:ﬁ:}f
das eigene Schreiben nutzen zu konnen. DaZ4.A1.g

» kennen Elemente eines Geschichtenmusters (z.B. Marchenanfang/-ende), um sie fiir ~ DaZ4A1
das eigene Schreiben nutzen zu konnen.

» kennen verschiedene Muster einfacher Informationstexte (z.B. einfaches Lernplakat,
Spielanleitung), um sie fiir das eigene Schreiben nutzen zu kénnen.

» kennen Muster verschiedener Kurztexte (z.B. Elfchen, Ratsel, Vers), um sie fur das
eigene Schreiben nutzen zu kénnen.

d| » kennen das Muster eines Dialogs, um es fiir das eigene Schreiben nutzen zu kénnen. DaZ4A.1d

e| » kennen Erzahlmuster wie Erzahlperspektive, Perspektivenwechsel, um sie fir das g n
eigene Schreiben nutzen zu kénnen (z.B. Erlebniserzéhlung aus Sicht von zwei oder BG.1.B.1.1b
mehr Figuren, Parallelgeschichte).

» kennen inhaltliche und formale Merkmale von dokumentierenden Textsorten (z.B.
Lernjournal, Protokoll], um sie fir das eigene Schreiben nutzen zu konnen.
f| » kennen vielfaltige Textmuster (z.B. poetische Formen, Zusammenfassung, Interview, E- Bgzﬂ"A'“h
Mail, Portfolio, Plakat, Wandzeitung, Prasentationsfolien), um sie fiir das eigene
Schreiben nutzen zu kénnen.

g| » kennen Merkmale eines Bewerbungsschreibens und eines Lebenslaufs, um sie fiir das B9
eigene Schreiben von Bewerbungen nutzen zu kénnen.

h| » kennen vielfaltige Textmuster (z.B. Erzdhlung, Argumentation, Zeitungsbericht, 'Ffiafszrmotgtuizgo” it
Geschéftsbrief, Blog-Beitrag, Lernjournal, Flyer, Prasentationsfolien), um sie fur das IB - Produktion und
eigene Schreiben nutzen zu kénnen. PrEEEESon

o . . . . . IB - Produktion und
» kennen Formulierungsmuster, die typisch fiir verschiedene Textsorten sind (z.B. Présentation
Geschaftsbrief vs. E-Mail vs. privater Brief], um sie fir das eigene Schreiben nutzen zu
kénnen.
» kennen alle Teile von Bewerbungsunterlagen (Lebenslauf, Bewerbungsbrief).

15.09.2015
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D.4 Schreiben
C Schreibprozess: |deen finden und planen
Querverweise
1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ein Repertoire an angemessenen [E()Zl-FamaS‘eU“d Kreativitat
Vorgehensweisen zum Ideenfinden und Planen aufbauen und dieses im pazsa:
Schreibprozess zielfiihrend einsetzen.
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
a| » konnen aus Geschichten, Bilderbiichern, Puppentheatern Ideen fiir eigene Geschichten 'B1.12
entwickeln und sich darlber austauschen.
» konnen beschreiben, woher sie Informationen erhalten (z.B. Printmedien, Fernsehen,
Internet).
b| » kénnen unter Anleitung verschiedene Vorgehensweisen zur Ideenfindung und Lz;mi:izfgtﬂju“n”gd
Textplanung einsetzen (z.B. gemeinsam erstelltes Cluster, [deennetz, W-Fragen, innere  rsir4g.1b
Bilder) FS2E.4.B.1.b
: BG.1.A.1.
» konnen mithilfe von vorgegebenen Medien Informationen zu einem bestimmten Thema ’
beschaffen (z.B. Buch, Zeitschrift, Lernspiel, Spielgeschichte, Website), damit sie die
Inhalte flr einen entsprechenden Sachtext erarbeiten kénnen.
c| » konnen erste Zielvorstellungen davon entwickeln, wozu sie schreiben.
» zeigen die Bereitschaft, wahrend des Schreibens neue Ideen zu entwickeln.
d| » konnen allein oder in Gruppen verschiedene Schreibideen entwickeln, diese Eg;gig}g
strukturieren und ihren Schreibprozess unter Anleitung planen (z.B. Mindmap, o
Stichwortliste).
LN ) 00 000000000000 00000000000 0000000000000 000000000000000000000000000000000000000000
e | » konnen verschiedene Vorgehensweisen zur Ideenfindung bei Geschichten und Gedichten !B - Recherche und
%9 . 2 Lernunterstiitzung
selbststandig einsetzen. FSIF.4.B.1.b
» konnen verschiedene Recherchiertechniken einsetzen, um die Inhalte fir einen g%ffﬁ?g-b
Sachtext zu erarbeiten und den Text zu planen. o
» konnen Medien auswahlen und als Informationsquelle fiir ihr Lernen nutzen (z.B.
Lexikon, Suchmaschine, Schulfernsehen), damit sie die Inhalte fir einen
entsprechenden Sachtext erarbeiten kénnen.
f| » zeigen die Bereitschaft, auch langere Texte immer wieder mit neuen ldeen zu erganzen
und auch bei auftauchenden Problemen den Schreibprozess entsprechend zu planen.
» konnen Zielvorstellungen entwickeln und beschreiben, welches Schreibziel sie
verfolgen.
g| » konnen Strategien zur Ideenfindung und Planung selbststéndig so einsetzen, dass sich Eé;gig}‘d’
diese gegenseitig unterstitzen. BGIATC
» konnen Medien fir den eigenen Lernprozess beim Ideenfinden und Planen
selbststandig einsetzen (z.B. Sachbuch, Zeitschrift, Tool, soziales Netzwerk].
o000 00 000000000000 00000000000 0000000000000 000000000000000000000000000000000000000000
h| » kénnen mit Unterstitzung langere Texte und grossere Schreibprojekte mit mehreren
Texten planen.
» kdénnen an verschiedene Adressat/innen schreiben und kooperativ planen.
» konnen das eigene Repertoire an Strategien beim Planen ihrer Texte selbststandig,
situationsangemessen und auf das Schreibziel ausgerichtet einsetzen.
D
4
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D.4 Schreiben

D Schreibprozess: formulieren

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen ihre Ideen und Gedanken in eine DaZ4Al
sinnvolle und verstindliche Abfolge bringen. Sie konnen in einen
Schreibfluss kommen und ihre Formulierungen auf ihr Schreibziel
ausrichten.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen ihren produktiven Wortschatz erweitern, indem sie die als Formulierungshilfen
vorgegebenen Waorter und Wendungen fir ihre Geschichten nutzen.

b| » konnen in eine Geschichte oder ein Thema eintauchen und ihre Gedanken und ldeen DaZ.4.A1b
ansatzweise in eine verstandliche Abfolge bringen.

c| » kénnen ihre Gedanken und Ideen in eine verstandliche Abfolge bringen und in passende  Dazialf
Worte fassen. Die Schreibsituation und der Schreibprozess werden dabei zunehmend Présentation
eigenstandig gestaltet.

» konnen ihre Formulierungen zunehmend dem Schreibziel anpassen (z.B.
adressatengerecht ausgerichtet).

» kdnnen ihre Texte auch am Computer entwerfen und Grundfunktionen eines
Textverarbeitungsprogramms einsetzen (z.B. Elementen der Bedienungsoberfldche

nutzen: Datei 6ffnen, schreiben, speichern).

IB - Produktion und
Prasentation

d| » konnen Warter, Begriffe und Wendungen zum Thema aufbauen und angemessen
verwenden.

» konnen sich in einen Schreibfluss versetzen (z.B. automatisches Schreiben,
Herumgehen und vor sich hin sprechen, gegenseitiges Erzahlen, drauflos schreiben und
nicht dauernd korrigieren).

» konnen ihre Gedanken und Ideen im Text in eine verstandliche und sinnvolle Abfolge
bringen.

» kénnen Grundfunktionen von Programmen (z.B. verschieben, kopieren, ldschen) nutzen,
um ihre Produkte zu erstellen und zu bearbeiten (z.B. Text, Tabelle, Prasentation, Bild).

e| » konnen vorgegebene Worter als Formulierungshilfen nutzen und so ihren produktiven
Wortschatz erweitern.

» kennen angemessene Vorgehensweisen, um Schreibblockaden zu Gberwinden (z.B. sich
bewegen, etwas trinken, kritzeln, mit jemanden reden).

» konnen ihre Gedanken und Ideen im Text in eine verstandliche und sinnvolle Abfolge
bringen und eine gezielte Wirkung erzeugen.

f| » kénnen textstrukturierende Mittel (z.B. Titel, Absdtze] und textverkniipfende Mittel (z.B.  [B14d
Pronomen, Partikel] beim Entwerfen gezielt setzen, um den Text klarer zu Prisentation
strukturieren.

» konnen einzelne Mittel zur Leserfiihrung beim Entwerfen eines ldngeren Textes
einsetzen (z.B. Uber[eitung, Untertitel, Wiederaufnahme).

» konnen Vorlagen zur Strukturierung und Gestaltung von Texten verwenden.

15.09.2015 Kanton Solothurn
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D.4 Schreiben

E Schreibprozess: inhaltlich Uberarbeiten

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ihren Text in Bezug auf DaZ4Al
Schreibziel und Textsortenvorgaben inhaltlich iiberarbeiten.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen inhaltliche Unklarheiten besprechen, wenn die Lehrperson auf die
entsprechenden Textstellen hinweist.

b| » konnen im Austausch mit anderen (z.B. Schreibkonferenz, Feedback] einzelne positive
Aspekte und Unstimmigkeiten im eigenen Text erkennen.

c| » konnen die Leserperspektive ansatzweise einnehmen (z.B. mit Leitfragen, Denkmuster).

d| » konnen einzelne vorher besprochene Punkte in ihren Texten mithilfe von Kriterien am ~ FSIF4B.1b

Computer oder auf Papier tberarbeiten. e
» konnen mithilfe von Kriterien positive Aspekte erkennen sowie Unstimmigkeiten in SRS
Bezug auf ihr Schreibziel feststellen und Alternativen finden (z.B. Warter, Wendungen,
Aufbau, Reihenfolge).
e| » konnen beim Besprechen ihrer Texte auch die Leserperspektive einnehmen und bei
Bedarf zusatzliche textstrukturierende Mittel einsetzen (z.B. Titel, Absatz, Aufzéhlung).
BO

f| » konnen im Austausch mit anderen am Computer oder auf Papier positive Aspekte
. T i o FS1F.4.B.1.d
erkennen sowie Unstimmigkeiten in Bezug auf ihr Schreibziel und Textsortenvorgaben  Fsze4B.1.d
feststellen und mit Hilfsmitteln Alternativen finden (z.B. Wérterbuch, Internet).
» kénnen einzelne dieser Uberarbeitungsprozesse selbststindig ausfiihren, wenn sie
dabei Punkt fiir Punkt vorgehen.
» konnen Bewerbungsunterlagen mit Unterstltzung (z.B. Lehrperson, Textbausteine)

inhaltlich auf ihre Bewerbungssituation anpassen.

g| » kénnen einzelne Uberarbeitungsprozesse am Computer und auf Papier selbststandig 5 Produktion und

ausfiihren, reflektieren und zielfiihrende Strategien fiir das inhaltliche Uberarbeiten B - Produktion und
finden. Présentation

» kénnen in Uberarbeitungsprozessen Mittel zur Leserfiihrung gezielt einsetzen, um den
Text leserfreundlicher zu gestalten (z.B. Uberleitung, Wiederaufnahme).

~ O
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D.4

Schreiben
Schreibprozess: sprachformal tberarbeiten

1.

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ihren Text in Bezug auf DaZ4Al
Rechtschreibung und Grammatik iiberarbeiten.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» konnen unter Anleitung bei der formalen Uberarbeitung erste Regeln beachten:
lautgetreue Schreibweise, Wortgrenzen, Eigennamen und konkrete Nomen gross,
Satzanfang gross, Punkt am Satzende.

» konnen ihren Text im Austausch mit anderen sprachformal Gberarbeiten, wenn die
Fehlerstelle markiert ist. Sie kdnnen dabei folgende Regeln in typischen Fallen
beachten: sch-Schreibung, sp-/st-Schreibung, ng-Schreibung, gebrauchliche abstrakte
Nomen gross, Satzschlusszeichen.

» konnen am Computer durch gezieltes Ausprobieren falsche Wortschreibungen Eilﬁi‘glﬁ
korrigieren, wenn der Computer eine Falschschreibung anzeigt. o
» kénnen beim gemeinsamen Uberarbeiten auf folgende Regeln achten: ie-Schreibung,

e-/a-Schreibung, Komma bei Aufzdhlungen.

» zeigen die Bereitschaft, ihren Text auf Fehler hin durchzulesen und entwickeln dabei Eé;gi:g:}:g
auch eine Fehlersensibilitat.

» konnen im Austausch mit anderen die meisten Unkorrektheiten in Wortern und Satzen
finden und sprachformal Uberarbeiten, wenn sie dabei Punkt fir Punkt vorgehen. Sie
beachten dabei folgende Regeln: Wortstammregel bei leicht erkennbaren Stammen,
Doppelkonsonantenregel, Grossschreibung von typischen abstrakten Nomen (z.B.
Gluck), Kommas zwischen leicht erkennbaren Verbgruppen (Teilsatze). Die Zeichen bei
der direkten Rede konnen sie mithilfe eines grafischen Schemas setzen.

» konnen die rechtschreibrelevanten Grammatikproben gezielt einsetzen.

» konnen fur Zweifelsfalle das Worterbuch nutzen.

» konnen einfache Rechtschreibprobleme erkennen und eine passende Losungsstrategie |7 Produktionund
rasentation

wahlen (z.B. Stamm erkennen, Analogie suchen, Regelwissen aktivieren, FSTF4.B.1.d
nachschlagen]. FS2E.4.B.1.d
» konnen am Computer Korrekturprogramme angemessen einsetzen.
» konnen im Austausch mit anderen Unkorrektheiten in Wortern und Satzen feststellen
und korrigieren. Sie beachten dabei folgende Regeln: Grossschreibung von abgeleiteten
Nomen mit hdufigen Nachmorphemen (z.B. Frei-heit, Entdeck-ung).

» kdnnen Texte sprachformal Uiberarbeiten. Sie beachten dabei folgende Regeln inklusive B~ Produktion und
wichtiger Ausnahmen: Wortstammregel, Doppelkonsonantenregel, Grossschreibung BO
von konkreten und abstrakten Nomen sowie abgeleitete Nomen mit Nachmorphemen, Eil?iﬁli
Komma zwischen leicht erkennbaren Verbgruppen.

» konnen Wortschreibungen kritisch hinterfragen und mit dem Schul-Wérterbuch oder
mit Nachfragen klaren.

» kénnen Bewerbungsunterlagen mit Unterstitzung (z.B. Lehrperson, Textbausteine)

durch mehrfaches Uberarbeiten fehlerfrei herstellen.

15.09.2015

» konnen selbststandig auf Papier oder am Computer ihre Texte sprachformal 5;522‘12522"” und
Uberarbeiten.

Kanton Solothurn

103

~ 0O


DaZ.4.A.1
http://so.lehrplan.ch/FS1F.4.B.1.b
http://so.lehrplan.ch/FS2E.4.B.1.b
http://so.lehrplan.ch/FS1F.4.B.1.b
http://so.lehrplan.ch/FS2E.4.B.1.b
http://so.lehrplan.ch/FS1F.4.B.1.d
http://so.lehrplan.ch/FS2E.4.B.1.d
http://so.lehrplan.ch/FS1F.4.B.1.d
http://so.lehrplan.ch/FS2E.4.B.1.d

104 Fachbereichslehrplan | Deutsch | Kompetenzaufbau Lehrp_lal_1 P1|

D.4 Schreiben

G Reflexion Uber den Schreibprozess und eigene Schreibprodukte

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen iiber ihren Schreibprozess und DaZ4A1
ihre Schreibprodukte nachdenken und deren Qualitdt einschatzen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen anhand von Leitfragen ihre Texte besprechen (z.B. einzelne Warter, Satze oder
Gestaltungselemente zeigen, die ihnen besonders gefallen).

b| » konnen unter Anleitung ihre Vorgehensweisen beim Ideensammeln, Planen und Eg;gig}g
Entwerfen besprechen. o

c| » konnen mithilfe von Kriterien tber Textqualitdten sprechen, um damit ein Gefiihl fir
gelungene Textstellen zu entwickeln (z.B. einzelne Waérter oder Satze, die ihnen
besonders gut oder nicht gefallen).

» konnen problematische Textstellen finden und alternative Formulierungen vorschlagen.

d| » konnen im Austausch mit anderen eine Distanz zum eigenen Text aufbauen und ihn E;EZEE
mithilfe von Kriterien einschatzen (z.B. in einer Schreibkonferenz). o
» konnen beschreiben, was sie mit ihrem Text fur eine Wirkung erzielen wollten (z.B.
Spannung, Uberraschung, Asthetik, Provokation), und im Austausch einschatzen, ob sie
diese Wirkung erreicht haben.

e| » konnen die nétige Ausdauer aufbringen, um tber ihre Texte und ihr Schreiben ES;EZE-_}:E
nachzudenken.
» konnen im Austausch mit anderen das eigene Schreibziel reflektieren und zur
Schreibaufgabe in Bezug setzen.
» konnen Mdglichkeiten und Grenzen eines Korrekturprogramms reflektieren und
erkennen mogliche Schwierigkeiten (z.B. Gross-/Kleinschreibung; Schreibungen
akzeptieren und im Waérterbuch aufnehmen).

f| » konnen im Austausch mit anderen mithilfe von Kriterien einzelne Qualitaten ihres E?é?ﬁtgﬁji
Textes besprechen, einschatzen und reflektieren und Gber die Qualitat der Alternativen
nachdenken.

» konnen wirkungsvolle und gelungene Textstellen identifizieren, beschreiben und daraus
flr ihr Schreiben Konsequenzen benennen.

» konnen ihre Schreibsituation und ihr Vorgehen beim Schreiben reflektieren und mit

dem Vorgehen anderer vergleichen.

g| » konnen im Austausch mit anderen Uber ihre Texte ihr Repertoire an Schreibstrategien Eg;gi:g:}:g
reflektieren und ausbauen.

» konnen allein oder im Gesprach die kommunikative und asthetische Wirkung und
Qualitaten ihrer Texte mithilfe von Kriterien differenziert einschatzen.

~ O
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Sprache(n) im Fokus
Verfahren und Proben

1.

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Sprache erforschen und Sprachen
vergleichen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» kénnen sprachliches Material nach vorgegebenen Kriterien auswahlen und ordnen (z.B. Eg;ggﬁgz
Warter nach Anlaut sortieren, Reime ordnen, Worter zu Begriffsfeld sammeln,
Grussformen sammeln).

» konnen ansatzweise ihr Vorgehen beschreiben.

» konnen sprachliches Material aus einer vorgegebenen Sammlung auswéhlen oder Eg;ggﬁg:
dieses aus einer oder mehreren Sprachen selber erstellen (z.B. Laute, Klangbild o
anderer Sprachen, Warter, Satze, Piktogramme, Geheimschriften und andere
Schriftarten, Redewendungen, Texte] und ihr Vorgehen nachvollziehbar beschreiben.

» konnen ihre Sammlung nach inhaltlichen und formalen Kriterien ordnen, wenn sie dafir
die ndtigen Kriterien erhalten.

» konnen mithilfe eines gezielten Hinweises auf die Ersatz-, Verschiebe-, Erweiterungs-
oder Weglassprobe Sprachstrukturen untersuchen.

» konnen eigene Vermutungen Uber das untersuchte Sprachphanomen formulieren.
000000000000 00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000009

» konnen selbststandig Ersatz-, Verschiebe-, Erweiterungs- und Weglassprobe
anwenden, um Sprachstrukturen (nach formalen Kriterien) zu untersuchen.

» kénnen ihr Vorgehen beim Sammeln, Auswahlen und Ordnen begriinden (z.B. im
Vergleich von zwei Phdnomenen in einer Sprache oder von einem Phanomen in zwei
Sprachen) und die verschiedenen Losungen miteinander vergleichen.

15.09.2015

» konnen eigene Vermutungen Uber das untersuchte Sprachphanomen begriinden, indem
sie die grammatischen Proben und Begriffe zur Begriindung nutzen.
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Sprache(n) im Fokus
Sprachgebrauch untersuchen

1.

Querverweise

EZ - Lernen und Reflexion (7)
BNE - Geschlechter und
Gleichstellung

BNE - Kulturelle Identitaten
und interkulturelle
Verstandigung

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen den Gebrauch und die Wirkung
von Sprache untersuchen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» konnen Erfahrungen mit Gesprachsverhalten und Gesprachsregeln in der Grossgruppe
sammeln (z.B. Sprecherwechsel, Klassengesprach] und tiber deren Nutzen
nachdenken.

» konnen erste Erfahrungen mit der Sprachenvielfalt in der Klasse sammeln (z.B.
Begrissungsrituale, Sprachmelodie, Lieblingsworter).

» konnen sich tber Erfahrungen mit verschiedenen Formen von Gesprachsverhalten NS5

austauschen (z.B. Grussformeln, Gesprachsregeln und Gebrauch
Mundart/Standardsprache in verschiedenen Situationen).

» kénnen sich Uber Erfahrungen mit verschiedenen Sprachen austauschen (z.B.
Sprachmelodie; Warter, die etwas bezeichnen, das man riechen kann; erfundene
Warter).

BNE - Politik, Demokratie und
Menschenrechte

FS1F.5.A1b

FS1F.5.A2.a

FS2E.5.A.1.b

FS2E.5.A.2.a

» kdnnen untersuchen, in welchen Situationen Mundart und Standardsprache verwendet
werden. Sie denken dabei auch tber Funktion und Wirkung dieser beiden Sprachformen
nach.

» kénnen untersuchen, wie sich die sprachlichen Mittel je nach Adressat/in andern
konnen (z.B. Gesprachsverhalten mit Freunden vs. mit Erwachsenen).

» konnen verschiedene Sprachen untersuchen (z.B. in Bezug auf Grussformeln, auf
politische Bildung, auf geschlechterbewusste Sprache, auf Gesprachsregeln in
vergleichbaren Situationen, in Bezug auf Ubersetzungsprobleme).

» konnen sich unter Anleitung mit verschiedenen sprachlichen Themen auseinander
setzen (z.B. Spracherwerb, Verstandlichkeit/Internationalitat von Piktogrammen,
Geheimsprachen/-schriften).

(&)1

BNE - Politik, Demokratie und
Menschenrechte
IB.1.1.g

» konnen den Gebrauch von sprachlichen Mitteln untersuchen (z.B. Chat eher mindlich,
Prdsentation eher schriftlich, Bewerbungsschreiben und -gesprach sehr formell,
kulturelle Pragung).

» konnen unter Anleitung verschiedene sprachliche Themen auch in Bezug auf mehrere
Sprachen entlang von vorgegebenen Fragen untersuchen (z.B. Entwicklung der
Schrift/Rechtschreibung, Sprachwandel in Bezug auf Verwendung in verschiedenen
Medien).

» konnen die Vor- und Nachteile verschiedener Medien (z.B. Brief vs. Telefonat vs. SMS,
Zeitungsartikel) fir unterschiedliche kemmunikative Funktionen reflektieren (z.B.

Manipulation, technische Abhangigkeit, Medien als vierte Gewalt).
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D.5 Sprache(n) im Fokus
C Sprachformales untersuchen
Querverweise
1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Sprachstrukturen in Wortern und EZ-Zusammenhange und
Gesetzmassigkeiten (5)
Satzen untersuchen. FSIF5.8.2
FSIF.5.0.2
FS2E.5.8.2
FS2E.5.0.2
FS315.0.2
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
a| » kénnen Erfahrungen sammeln mit Reimen, Silben und Lauten (phonologische
Bewusstheit).
b| » kdnnen Warter in Bezug auf ihre Lautstruktur untersuchen.
» kénnen Erfahrungen sammeln mit: Wort- und Satzbau (z.B. Wortgrenzen und Anzahl
Worter in einem Satz bestimmen): unterschiedlichen Lautstrukturen der verschiedenen
Sprachen in der Klasse (Satzmelodie); unterschiedlichen Schriftsystemen (z.B.
Bilderschrift).
c| » konnen ihr Wissen im Bereich der phonologischen Bewusstheit fir die Sprachreflexion
auch in Bezug auf ihre Erstsprache nutzen (z.B. Anlaut, Reim, Silbe).
» konnen unter Anleitung eine orthografische Regel untersuchen und so ein erstes
Verstandnis fur die Regel entwickeln (z.B. sp-/st-Schreibung, Grossschreibung].
d| » kénnen Lautung, Wort- und Satzbau in verschiedenen Sprachen (der Klasse)
vergleichen (z.B. unterschiedliche Laute, Wortlbersetzung, unterschiedliche
Wortstellung].
» kénnen Wirkung und Funktion von Waértern in Satzen untersuchen (z.B. Welche Wérter
kann man flrs Textverstehen weglassen?).
» konnen die Leistung von verschiedenen Schriftsystemen untersuchen (z.B. Alphabet- vs.
Piktogramm-Schrift).
» konnen unter Anleitung orthografische Regeln untersuchen (z.B. ie-, ck-Regel, e-&-
Schreibung, Trennregel).
e| » konnen die Lautstruktur sowie Wort- und Satzbau in der Standardsprache und in der
Mundart untersuchen und sie mit anderen Sprachen vergleichen (z.B. Verfahren der
Wortbildung wie Kurzwdrter, Neubildungen, unterschiedliche Morphem-Struktur in
Sprachen, Pronomengebrauch in den Schulsprachen, unterschiedliche
Satzverknupfungen).
» konnen verschiedene Schreibweisen untersuchen (z.B. SMS-Schreibweise: shon vs.
schan, lg, 4u) und Vor- und Nachteile beschreiben.
» konnen die Bedeutung von Rechtschreibregeln reflektieren.

15.09.2015
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Sprache(n) im Fokus
Grammatikbegriffe

»

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Grammatikbegriffe fiir die Analyse 032581
von Sprachstrukturen anwenden.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

konnen erste Erfahrungen mit den drei Hauptwortarten Nomen, Verb und Adjektiv
sammeln.

»
»
»

»

kénnen typische Nomen, Verben und Adjektive mithilfe inhaltlicher Proben bestimmen.
kdnnen erste Erfahrungen mit den Begriffen Prasens, Prateritum und Perfekt sammeln.
konnen den Begriff Wortstamm (Stamm-Morphem) verwenden und einfache
Wortfamilien bilden.

konnen zusammengesetzte Nomen in ihre Stamme zerlegen.

»
»
»
»

»

kénnen Nomen, Verb und Adjektiv mithilfe formaler Proben bestimmen. DRZ52)1
konnen Prasens, Prateritum und Perfekt sowie Infinitiv und Personalform benennen.

konnen Wortstamm (Stamm-Morphem) bestimmen und Wortfamilien bilden.

konnen Waorter in Morpheme zerlegen. Sie begegnen dabei den Begriffen Stamm-, Vor-

und Nachmorphem.

konnen zur Konstruktion eines Verbenfachers Fragen zu einem Verb formulieren.

»

»
»

»

kennen den Begriff Pronomen und kdnnen Pronomen in einer Liste von Pronomen
nachschlagen.

kennen den Begriff Partikel.

konnen Erfahrungen mit den Begriffen: Futur und Plusquamperfekt; vier Falle;
Nominativ, Akkusativ, Dativ und Genitiv sammeln.

konnen einfach strukturierte Satze in einem Verbenfacher darstellen.

»
»

»
»

konnen Prapositionen mithilfe einer reduzierten Liste benennen.

konnen in typischen Fallen Nominativ, Akkusativ, Dativ und Genitiv mithilfe der
Ersatzprobe bestimmen.

konnen Waorter in Stamm-, Vor- und Nachmorphem zerlegen.

konnen einen Verbenfacher bilden und die Satzglieder Nominal- und
Prapositionalgruppe unterscheiden.

»

»
»

»
»
»

kdnnen Nomen, Verb und Adjektiv mithilfe formaler Kriterien sowie Pronomen mithilfe
der umfassenden Pronomenliste bestimmen sowie den Rest als Partikel benennen.
kdnnen die Partikeln Praposition und Konjunktion in typischen Fallen bestimmen.
konnen Prasens, Prateritum, Perfekt und Futur sowie Infinitiv und Personalform
bestimmen.

konnen Stamm-, Vor- und Nachmorphem bestimmen.

kdnnen mithilfe eines Verbenfachers Satzglieder bestimmen.

kennen die Begriffe Subjekt und Objekt.

(&)1

»
»

»
»

kennen die Begriffe Indikativ, Imperativ, Konjunktiv I und Il sowie Aktiv und Passiv.
konnen einen Verbenfacher bilden und formal die Satzglieder Nominal- und
Prapositionalgruppe unterscheiden.

kdnnen bei klaren Beispielen zwischen Subjekt und Objekt unterscheiden.
kdnnen einfache und zusammengesetzte Sdtze unterscheiden.
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D.5 Sprache(n) im Fokus
E Rechtschreibregeln

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ihr orthografisches Regelwissen in Dsz4B1
auf die Regel konstruierten Ubungen anwenden.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen das ABC mit Unterstitzung buchstabieren.

b| » kdnnen Warter lautlich segmentieren und verschriften Worter daher lautlich vollstandig,
wenn auch nicht immer orthografisch korrekt.

» konnen die Schreibung von Wortern memorieren.

» konnen das ABC auswendig buchstabieren, um es fir das Nachschlagen von Wértern
im Schul-Wérterbuch zu nutzen.

» konnen folgende Rechtschreibregel in dafiir konstruierten Ubungen anwenden: sp-/st-

Regel.
c| » kénnen in einem Wort den Stamm erkennen. pazaniy
» konnen Vorgehensweisen fir das Nachschlagen in gedruckten und elektronischen DaZ.4B1.d

Schul-Wérterbichern nutzen (z.B. das ABC in Gruppen unterteilen, Verben in den
Infinitiv setzen).

» konnen die Begriffe Vokal und Konsonant verwenden.

» kénnen folgende Rechtschreibregeln in dafiir konstruierten Ubungen anwenden, wobei
die Regel jeweils vorliegt und keine Ausnahmen vorkommen: ie-Regel; ck-/tz-Regel;
f-/v-Regel und e-/3-Schreibung; Komma bei Aufzahlungen von Einzelwdrtern;
Anflhrungszeichen bei direkter Rede (ohne Einschibe) mithilfe einer grafischen
Vorlage.

d| » konnen Warter in ihre Morpheme zerlegen. Sie nutzen dies fir die Stammregel. DRZAB 1
» konnen Waorter mit regularer Laut-Buchstaben-Zuordnung im gedruckten und
elektronischen Schul-Waérterbuch mit Sicherheit auffinden.
» konnen folgende Rechtschreibregeln in dafiir konstruierten Ubungen anwenden, wobei
die Regel inklusive relevanter Ausnahmen jeweils vorliegt: ie-Regel, f-/v-Regel und e-/a-
Schreibung (Stammregel], Doppelkonsonantenregel (inkl. ck-/tz-Regel],
Grossschreibung fiir konkrete und gebrduchliche abstrakte Nomen (z.B. Liebe, Wut,
Glick], Trennregel, Komma bei Aufzahlungen, Komma zwischen tbersichtlichen
Verbgruppen.

e| » kdnnen Warter in ihre Morpheme zerlegen. Sie kdnnen dies fur die Gross-Klein-
Schreibung nutzen (z.B. Frei-heit, Entdeck-ung).

f| » kénnen folgende Rechtschreibregeln in dafiir konstruierten Ubungen anwenden:
Nomen aus Verben mit vorhergehender Praposition plus Artikel in typischen Fallen (z.B.
beim Essen, nach dem Essen), Hoflichkeitspronomen “Sie” in Briefen.

g| » konnen Strategien nutzen, um auch Waérter mit nicht-eindeutiger Laut-Buchstaben-
Zuordnung im gedruckten und elektronischen Worterbuch aufzufinden.

» kénnen folgende Rechtschreibregel in dafiir konstruierten Ubungen anwenden: Nomen
aus Adjektiven mit vorhergehendem Pronomen in typischen Fallen (z.B. alles Gute,
etwas Schones, viel Schlechtes]; Komma bei infinitivischen Verbgruppen, bei
Einschiiben und Relativsatzen.
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D.6

Literatur im Fokus
Auseinandersetzung mit literarischen Texten

1.

Querverweise

EZ - Sprache und
Kommunikation (8]

EZ - Fantasie und Kreativitat
(6)

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen spielerisch und kreativ gestaltend
mit literarischen Texten umgehen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» konnen in vorgelesene und erzahlte Geschichten mit Unterstiitzung von Bilderbiichern
eintauchen.

» konnen zu Geschichten zeichnen und spielen. Sie kénnen die entstandenen
Zeichnungen und Handlungen in Bezug zur Geschichte setzen und einzelne Episoden
daraus erzahlen.

» konnen Lieder und Verse nachsingen, nachsprechen und spielerisch umsetzen.

» konnen mit Geschichten oder Szenen daraus auf folgende zwei Arten umgehen, um
einzelne Eigenschaften der Figuren, Orte und Handlungen zu erkennen: szenisch
darstellen (z.B. Handlung, Gespréch), zeichnerisch umsetzen (z.B. Figuren, Orte).

» konnen in Begleitung die Bibliothek in der Schule besuchen und ihre Lieblingsbicher
finden und einzelne Aspekte der Geschichten (z.B. Figuren, Orte] in einfachen Formen
von Lesetageblchern festhalten.

» kénnen die Sichtweise einzelner Figuren erkennen und sich in sie hineinversetzen (z.B.
indem sie die Figuren darstellend spielen).

» konnen wesentliche Eigenschaften der Figuren, Orte und Handlungen in
altersgerechten Geschichten oder einzelnen Szenen erkennen und auf folgende Arten
damit umgehen: gestaltend vorlesen (z.B. Lesetheater), szenisch darstellen (z.B.
Standbild, Pantomime, Stegreiftheater), schreibend umsetzen (z.B. Textanfang/-schluss
erganzen, aus der Sicht einer Figur schreiben), zeichnerisch umsetzen (z.B.
Figurengalerie).

» konnen in einem Lesetagebuch beschreiben, wie sie einen literarischen Text gelesen
haben und wie er ihnen gefallen hat. Sie beziehen sich dabei auf den Text.

» kénnen aufgrund von vorgegebenen literarischen Mustertexten (z.B. Gedicht) oder
Textanfangen (z.B. Geschichte) eigene Texte schreiben und dabei einzelne Merkmale
tbernehmen.

» konnen die Innensicht und Gedanken von Figuren in eindeutigen Situationen erkennen
und imaginieren (z.B. szenische Darstellung, innerer Monolog].

» konnen einzelne Textteile in eine logische Abfolge bringen, um den Aufbau des
literarischen Textes zu verstehen.

» koénnen ihre Gedanken und Gefiihle beim Lesen eines literarischen Textes reflektieren
(z.B. im Lesetagebuch).

» konnen historische Informationen und Tatsachen aus der realen Welt in einem Buch
finden, sie mit anderen Quellen vergleichen und darstellen (z.B. auf einem Plakat).

» kénnen nach dem Muster eines literarischen Textes (z.B. Gedicht, Kurzgeschichte,
Fantasy, Fotoroman] selber einen Text mit den entsprechenden Merkmalen schreiben.

o~ O

» konnen eine Geschichte aus der Sicht einer einzelnen Figur darstellen, um Innensicht,
Gedanken und Beweggrinde des Handelns zu verstehen (z.B. Briefwechsel, Tagebuch).

» konnen detailliert mit Bezug zum Text darstellen, wie Figuren, Orte oder Handlungen
der Geschichte auf sie wirken.
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Querverweise

2. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen iiber literarische Texte und die
Art, wie sie die Texte lesen, ein literarisches Gesprach fiihren. Sie
reflektieren dabei, wie sie die Texte verstehen und die Texte auf sie
wirken.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...
a| » konnen sich darauf einlassen, immer wieder neue Bilderblcher, Horbicher, Horspiele,
Filme anzuschauen, zu lesen, zu horen und dariiber zu sprechen.
b| » kdnnen unter Anleitung einzelne Figuren aus Geschichten beschreiben und dariiber
sprechen, was ihnen an der Figur/Geschichte gefallt.
» entwickeln Interesse am Austausch ihrer eigenen Erfahrungen mit literarischen Texten
und kénnen mitteilen, welche Geschichten ihnen gefallen und welche nicht.
» kénnen beschreiben, was ihnen an gern genutzten Medien gefallt (z.B. Buch,
Fernsehen, Film, Hérbuch, Spielgeschichte).
c| » konnen die persénlichen Lese-/Hor- und Seherfahrungen mit literarischen Texten den
anderen verstandlich mitteilen.
d| » konnen im Gesprach Bezug auf den Text nehmen, umschreiben, was sie gelesen,
angeschaut oder gehdrt haben.
» konnen sich auch dann auf literarische Texte einlassen, wenn sie ihnen nicht auf den
ersten Blick gefallen.
e| » konnen im Gesprach unter Anleitung ihre eigene Leseart des literarischen Textes
formulieren.
» konnen unter Anleitung beschreiben, wie Figuren, Orte oder Handlungen auf sie wirken.
f| » entwickeln Interesse am Austausch unterschiedlicher Lese-, Seh- oder Horerfahrungen
eines literarischen Textes und vergleichen ihr Textverstehen.
» konnen ihr Verstandnis des literarischen Texts mit Textstellen belegen.
g| » konnen im Gesprach verschiedene Bedeutungen und Verstehensweisen erkennen und
sind fahig, einfachere Stellen selbststandig zu analysieren.
» konnen den anderen literarische Texte empfehlen, die ihnen gefallen. Sie konnen dabei
ihren Lese-/Hor-/Sehgeschmack erlautern (z.B. mit Textbeispielen).
h| » konnen ihr Leseverhalten reflektieren: Wann und wo lesen sie was?
» konnen im Gesprach ihr Verstehen eines literarischen Textes formulieren und dieses
dialogisch weiterentwickeln.
» konnen im Gesprach verschiedene Bedeutungen eines literarischen Textes erkennen
und daher unterschiedliche Verstehensweisen entwickeln.

» konnen sich darauf einlassen, ihr erstes Verstehen eines literarischen Textes zu
hinterfragen und zu relativieren.
» konnen erkennen, dass andere einen literarischen Text anders verstehen.

15.09.2015

» kdnnen Nicht-Verstandenes erkennen, reflektieren und sind bereit, es im Gesprach zu
formulieren. Sie halten die sich daraus ergebenden Ungereimtheiten und Ambivalenzen
aus.

» konnen im literarischen Gesprach ihr Verstehen bzw. Nicht-Verstehen erldutern und
beziehen sich dabei auf den literarischen Text.
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D.6

Literatur im Fokus
Auseinandersetzung mit verschiedenen Autor/innen und verschiedenen Kulturen

1.

Querverweise

BNE - Kulturelle Identitaten
und interkulturelle
Verstandigung

FS1F.6.A1

FS2E.6.A1

FS31.6.A1

Die Schiilerinnen und Schiiler kennen einzelne Autor/innen der Kinder-,
Jugend- und Erwachsenenliteratur und konnen Texte aus verschiedenen
Kulturen lesen, horen, sehen und deren Besonderheiten erkennen und
wertschatzen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» konnen Erfahrungen sammeln mit literarischen Texten (z.B. Lied, Vers, Bilderbuch,
Mé&rchen, Audiotext, Film) aus der eigenen Kultur und aus anderen Kulturen und unter
Anleitung darlber sprechen.

» wissen, dass literarische Texte von einer Autorin/einem Autoren verfasst worden sind.

» kennen einzelne Autor/innen der Kinderliteratur und einzelne Aspekte aus deren Leben.

» kennen einzelne bedeutende Vertreter/innen von Kinderliteratur auch aus anderen
Kulturen und kénnen ihr Wissen tber die Autor/innen in Bezug zu einzelnen Texten
setzen und schriftlich festhalten (z.B. Lesetagebuch, Plakat].

» konnen in Bibliotheken und Buchhandlungen gezielt nach Autor/innen suchen.

» konnen beim eigenen Schreiben einfache sprachliche Muster von Autor/innen
ubernehmen und somit ihren Wortschatz erweitern (z.B. auffallende Wérter und
Wendungen).

» entwickeln Interesse fir literarische Texte der Kinder- und Jugendliteratur aus
verschiedenen Zeiten und Kulturen. Sie kdnnen diese Texte in Bezug zur eigenen Zeit
und Kultur setzen.

» konnen erkennen, wie Autor/innen sprachlich gestalten. Sie konnen dabei unter
Anleitung sprachliche Muster fiir ihr eigenes Schreiben nutzen (z.B. Wortwahl,
Wendungen, Satzmuster) und reflektieren eigene Gestaltungsprobleme (z.B. Ideen
finden, Texte Uberarbeiten).

» konnen uber einzelne bedeutende Autor/innen der Kinder- und Jugendliteratur
Informationen sammeln und dieses Wissen in Bezug zu einzelnen Texten setzen.

» kennen einzelne ausgewdhlte Texte bedeutender Vertreter/innen der deutschen
Literatur.

» konnen sich mit literarischen Texten aus anderen Kulturen auseinandersetzen und
unter Anleitung Unterschiede zur eigenen Kultur erkennen und diese darstellen.

o~ O

» kennen mehrere Werke einer ausgewdhlten Autorin/eines ausgewdhlten Autors und
kdnnen diese in Bezug zu deren Zeit und Kultur setzen.

» konnen literarische Texte kritisch lesen und unter Anleitung deren kulturelle
Bedingtheit erkennen (z.B. eine andere Kultur, eine Person aus einer anderen
Kultur/mit einer anderen Lebensweise wird stereotyp dargestellt).
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D.6 Literatur im Fokus
C Literarische Texte: Beschaffenheit und Wirkung

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler erfahren, erkennen und reflektieren, dass
literarische Texte in Bezug auf Inhalt, Form und Sprache bewusst
gestaltet sind, um eine asthetische Wirkung zu erzielen. Sie kennen
wesentliche Merkmale von Genres und literarischen Gattungen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen Bilder und Spiele mit ihrer Wirklichkeit verkniipfen und diese als real erleben
(z.B. Puppentheater).

b| » kdnnen sich in erzdhlte Geschichten hineinversetzen.

» konnen Verse, Reime, Lieder und Gedichte rhythmisch nachsprechen oder singen und
Takt, Rhythmus und spezifische Wortwahl (z.B. Sprachspiel) als Bereicherung erleben.

» konnen sich gemeinsam mit typischen Genres wie Marchen und anderen Geschichten in
Bilderblichern auseinandersetzen und beschreiben, was ihnen daran gefallt.

c| » konnen einzelne typische Merkmale bekannter Genres benennen (z.B.
Méarchenanfang/-ende, typische Figuren).

» konnen Erfahrungen sammeln mit vielfaltigen, altersgerechten literarischen Texten
(z.B. Bilderbuch, vorgelesener Text, Audiotext, Film, Theater) und sich dartiber
austauschen, inwiefern diese sie bereichern.

» konnen verschiedene Figuren, die Stimmung von unterschiedlichen Orten,
unterschiedliche Spannung von Handlungen erleben und verstehen.

d| » kénnen unter Anleitung verschiedene Handlungsabsichten von typischen Figuren
erkennen und verstehen (z.B. gut/btse; dumm/klug).

e| » kdnnen einfache formale und sprachliche Merkmale von literarischen Texten v.a. bei
sprachspielerischen Elementen selbststdndig erkennen (z.B. Reim, Vers, Strophe,
Wortwahl).

f| » kennen einzelne typische inhaltliche, formale oder sprachliche Merkmale von NMB2AE
Erzahltexten (z.B. Marchen, Sage, Fabel, Kurzgeschichte), lyrischen Texten (z.B. Reim)
und Theatersticken/Filmen (z.B. Dialog).
» konnen sich mit literarischen Texten auseinandersetzen, wenn ihnen das Textmuster
vertraut ist (z.B. Buch, Audiotext, Film], und sich dariiber austauschen, inwiefern
literarische Texte sie bereichern.
» konnen Besonderheiten von fiktionalen und realistischen Texten erkennen in Bezug auf
Inhalt (z.B. Spannung, Figuren, Handlungen, Orte), Form (z.B. Reimschema, Aufbaul
und Sprache (z.B. besondere Wortwahl, Variation, Wiederholungen).

g| » konnen unter Anleitung Unterschiede zwischen eigentlicher und Ubertragener
Bedeutung von Aussagen erkennen.

» konnen die Figuren selbst und deren Handeln mithilfe von Kategorien wie
gerecht/ungerecht beurteilen.

h| » konnen sich mit unvertrauten literarischen Texten auseinandersetzen (z.B. aus einer
anderen Zeit, Theater, unbekanntes Filmgenre) und sich dariber austauschen.

» konnen eindeutige oder gebrauchliche inhaltliche Gestaltungsprinzipien der Texte
erkennen (z.B. Elemente von Spannung, Motive).

» konnen unterschiedliche Wirkung von Fiktion und Realitdt in komplexeren Geschichten
erklaren.

» kennen einzelne typische inhaltliche, formale oder sprachliche Merkmale von
Erzahltexten (z.B. Kurzgeschichte, Roman) und lyrischen Texten (z.B. Ballade).
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Querverweise

i| » konnen typische Perspektiven von Figuren in literarischen Texten nachvollziehen.
» konnen die Sprechweise der Figuren analysieren, um die Figuren und deren Motive
genauer zu erfassen.

o~
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Franzosisch
1. Fremdsprache
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FSTF.1
A

Horen
Monologische und dialogische Texte horen und verstehen

1.

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen verschiedenartige Hortexte und
Gespridche verstehen (Sachtexte, dsthetische Texte, Texte im Schulalltag,
Gesprache im Kontakt mit Franzésisch sprechenden Personen).

Die Schilerinnen und Schiiler ...

» konnen vertraute Worter, ganz einfache Informationen, einfache Aufgaben und
Anleitungen verstehen, wenn deutlich gesprochen wird und wenn Illustrationen oder
Gestik und Mimik dabei helfen (z.B. Reim, Kinderlied, Anweisung].

konnen einfache und haufige Ausdriicke und einfache Fragen zur eigenen Person

verstehen (z.B. Name, Adresse).

»

» konnen sich bei einfachen kurzen Texten eine Vorstellung vom Inhalt machen, wenn der
Text mit Illustrationen oder Gestik unterstitzt wird (z.B. Trickfilm, Theaterszene, Lied).
konnen einfachen kurzen Texten grundlegende Informationen entnehmen, wenn
langsam, deutlich und mit Pausen gesprochen wird (z.B. Spielanleitung, kleines
Experiment).

kénnen kurze Gesprache Uber vertraute Themen verstehen, wenn langsam und deutlich

gesprochen wird (z.B. Schule, Familie, Freizeit).

»

»

A21
GK1.FS

» konnen in einfachen kurzen Texten zu vertrauten Themen die Hauptinformation
verstehen, wenn langsam und deutlich gesprochen wird (z.B. Geschichte).
konnen in kurzen, einfachen und klaren Durchsagen die Hauptinformation oder
Einzelinformationen verstehen (z.B. Wettervorhersage, Sportresultat).

konnen aus kurzen Mitteilungen zu vertrauten Themen einfache Informationen

entnehmen, wenn langsam und deutlich gesprochen wird (z.B. Wegbeschreibung].

»

»

» konnen in Beitragen Uber vertraute Themen verstehen, worum es geht, wenn langsam
und deutlich gesprochen wird (z.B. Vortrag, Reportage, Filmszene).

konnen einfache Mitteilungen, Anweisungen und Erklarungen verstehen (z.B. Anleitung
zu einem Experiment, einfache Gebrauchsanweisung), die man ihnen personlich gibt.
kénnen in ldngeren Gesprachen Uber vertraute Themen meistens verstehen, worum es
geht, wenn deutlich gesprochen wird (z.B. Interview, Telefongesprach, persénliche

Begegnung].

»

»

» kénnen langere Gesprache und Texte Uber vertraute Themen (z.B. Trendsportart,
Markenartikel] in groben Zugen verstehen, wenn langsam und deutlich gesprochen wird
oder wenn Passagen mehrmals gehdrt werden konnen (z.B. Hérbuch, Diskussion,
Fernsehsendung).

» konnen aus langeren Texten Uber vertraute Themen wichtige Informationen
heraushdren, wenn relativ langsam und deutlich gesprochen wird (z.B. Nachricht,
Interview, Vortrag).

FS1F
1

» konnen den Inhalt von l@angeren Gesprachen und Texten, die sie interessieren, im
Grossen und Ganzen verstehen, wenn deutlich gesprochen wird (z.B. Reportage,
Diskussion, Dialog in einem Film).

» konnen detaillierte Anweisungen genau verstehen (z.B. Spielanleitung).

» konnen klare und unkompliziert aufgebaute Texte Uber einigermassen vertraute
Themen verstehen (z.B. Présentation, Horbuch).
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Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen die &dsthetische Wirkung von

2.
Hortexten entdecken und beschreiben.

FS1F.1.A.2 Die Schiilerinnen und Schiiler ...

2 a| » konnen in einen langsam und deutlich vorgelesenen/gesprochenen Hértext eintauchen
(z.B. einfaches Horbuch, Geschichte).

FS2E.1.A.2.b
FS31.1.A.2.b

» konnen in Hortexten einzelne asthetische Gestaltungsmittel entdecken und auf Deutsch

beschreiben (z.B. Slam Poetry, Sketch].

» konnen Uber Hortexte neue Welten entdecken und zu eigenen Vorlieben finden.
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FS1F.1 Horen
B Strategien
Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Horstrategien einsetzen und Eggﬁ;f
reflektieren. Dabei nutzen sie auch in anderen Sprachen aufgebaute o
Strategien.
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen unter Anleitung bekannte Horstrategien aus Deutsch und anderen Sprachen B'l'ﬁ'l'i
transferieren und einsetzen (z.B. mehrfach horen, auf Gerdusche, Satzmelodie, Gestik  p1D.1c
und Mimik achten).

» konnen unter Anleitung mitteilen, welche Horstrategien hilfreich sind.

b| » kénnen einzelne Warter heraushdren, die aus anderen Sprachen bekannt sind (z.B. D1.B1e

Parallelworter, bekannte Worter, Namen, Zahlen).
L NN ] 00 000 000000000000 0000000000000 000000000000 0CCFCROCNRNOINONONONONONONONONONONONONONONONONONONONONONONONONONONOSNONOENONONDYS

c| » konnen Horstrategien einsetzen, wenn sie dabei teilweise unterstitzt werden, und sich gq-gq-z
Uber deren Nutzen austauschen. (z.B. Vorwissen aktivieren, Thema erkennen, auf DA.B.le
Bekanntes achten, schriftlichen Begleittext nutzen). DIBf

d| » konnen beurteilen, welche Horstrategien, auch aus anderen Sprachen, fir sie hilfreich ~ D1.D1d
sind und diese einsetzen (z.B. auf Bekanntes, Gerdusche und Bilder achten, Gestik und
Verhalten der Sprecherin/des Sprechers beobachten).

o000 0 00 00000000000 0000 000000000000 00000000 0COECROCEONOCEOCENOSNONONONONONONOEOEONONOEONONOEONONOEONONONONONONEONONONONONONONONOSEONONOSEDS

e | » konnen Horstrategien zunehmend selbststidndig einsetzen (z.B. mehrfach héren, D.1.B.1g
Vorwissen aktivieren, Thema erkennen, unbekannte Wérter erschliessen,
Satzbedeutung ableiten).
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FS1F.1 Horen
C Sprachmittlung

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Inhalte von Gesprachen und
Hortexten auf Franzosisch verstehen und sinngemdss ins Deutsche
iibertragen.

Die Schilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen die Hauptaussagen aus kurzen und einfachen Mitteilungen (z.B. auf
Anrufbeantworter, Arbeitsanweisung) verstehen und sinngemé&ss mindlich oder
schriftlich auf Deutsch wiedergeben.

b| » kdnnen in einem einfachen Gesprach mit einer Franzosisch sprechenden Person (z.B.
Austauschschilerin oder -schiiler] einfache, kurze Fragen und Informationen zur
Person oder zu alltéglichen Situationen verstehen und sinngemdass mindlich auf
Deutsch wiedergeben (z.B. Herkunft, Hobby, Interessen). Voraussetzung ist, dass diese
Person deutlich spricht.

» konnen Einzelinformationen von Lautsprecherdurchsagen und Mitteilungen (z.B.
Verspatungsmeldung, Hausaufgabe, Fernsehnachricht) sowie die Hauptaussagen eines
kurzen Interviews verstehen und sinngemass miindlich oder schriftlich auf Deutsch
wiedergeben. Voraussetzung ist, dass langsam und deutlich gesprochen wird und es
sich um ein vertrautes Thema handelt.

c| » konnen ldngere, klar aufgebaute Gesprdche und Hortexte zu Themen des Alltagslebens
verstehen und die Hauptaussagen oder Einzelinformationen sinngemass mindlich oder
schriftlich auf Deutsch wiedergeben (z.B. Interview, Treffen mit Partnerklasse).

d| » kénnen in einem einfachen Gesprach mit einer Franzésisch sprechenden Person (z.B.
Austauschschilerin oder -schiiler] einfache, kurze Fragen und Informationen zur
Person oder zu alltdglichen Situationen verstehen und sinngeméass mindlich auf
Englisch wiedergeben (z.B. Herkunft, Hobby, Interessen). Voraussetzung ist, dass die
Franzosisch sprechende Person deutlich spricht und bereit ist zu helfen.
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FS1F.2 Lesen
A Texte lesen und verstehen
Querverweise
1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen verschiedenartige Texte lesen und
verstehen (Sachtexte, dsthetische Texte, Texte im Schulalltag, Texte im
Kontakt mit Franzoésisch sprechenden Personen).
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
a| » konnen einzelne Ausdriicke mithilfe von Illustrationen verstehen (z.B. Flyer,
Al Bilderratsel, Reim).
» kénnen in ganz einfachem Informationsmaterial oder kurzen Mitteilungen (z.B. Schild,
Plakat, Postkarte) grundlegende Informationen finden und verstehen (z.B. Ort, Datum,
Zeit).
» konnen kurze wiederkehrende Anweisungen verstehen (z.B. im Lehrmittel].
b | » konnen einfache kurze Texte mithilfe von Illustrationen verstehen (z.B.
Al21 Bildergeschichte, Bande dessinée).
» konnen Informationsmaterialien grundlegende Aussagen entnehmen (z.B. Angebot,
Preis in Werbetext).
» kénnen einfache kurze Mitteilungen verstehen (z.B. SMS, Einladung, Arbeitsanweisung].
c| » konnen eine kurze, klar aufgebaute Geschichte in groben Ziigen verstehen, wenn das
GK’?%; Thema vertraut ist (z.B. Handlung, wichtigste Akteure oder Figuren).
— | » kdénnen aus kurzen, klar aufgebauten Texten zu vertrauten Themen grundlegende
Informationen entnehmen (z.B. Liste, Kochrezept, Portrait, Limerick].
» kénnen in einfachen persénlichen Nachrichten konkrete Mitteilungen verstehen (z.B. E-
Mail, Chat).
d| » konnen in klar strukturierten Texten die Hauptinformationen oder Einzelinformationen
Aéﬁ verstehen, wenn das Thema vertraut ist (z.B. Geschichte, Reportage, Vorschrift).
1.2Fs| » konnen einfache kurze Anleitungen befolgen, wenn die Schritte illustriert sind (z.B.
Experiment, Spiel, Rezept).
» konnen einfache personliche Texte tber vertraute Dinge verstehen (z.B. Brief, Blog).
e | » konnen unterschiedlich lange Texte zu Themen, die sie interessieren, verstehen (z.B.
Bl vereinfachter literarischer Text, Buchbesprechung, Reportage).
» kénnen klar strukturierten Hinweisen wichtige Informationen entnehmen (z.B.
Bedienungsanleitung].
» konnen in unkomplizierten Texten zu Themen, die sie interessieren oder zu denen sie
Vorkenntnisse haben, die Hauptaussagen verstehen (z.B. Reisebericht, Briefaustausch).
f| » kénnen Texte im Wesentlichen verstehen, wenn das Thema vertraut ist (z.B. Auszug aus
B12)  einem Jugendbuch, Liedtext, unkomplizierter Sachtext).
» konnen klaren schriftlichen Anleitungen folgen (z.B. Lernprojekt, Ger&tebedienung,
Spiell.
» konnen in einfachen argumentativen Texten die zugrunde liegende Meinung oder
Haltung erkennen (z.B. Blogeintrag].
FS1F
2
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Querverweise

2, Die Schiilerinnen und Schiiler konnen die &dsthetische Wirkung von
Lesetexten entdecken und beschreiben.

FS1F.2.A.2 Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» kénnen in einfachen Texten dsthetische Gestaltungsmittel entdecken (z.B. Reimform, FSAE2AZE

Wiederholung im Vers, Wortspiel).

00 000000000000 00000000000 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

[o}]

b| » konnen in einfache, mit Bilder illustrierte kurze Texte eintauchen (z.B. Bande dessinée,
illustrierte Geschichte).

FS2E.2.A.2.c

c| » konnen in Texten asthetische Gestaltungsmittel entdecken und auf Deutsch e

beschreiben (z.B. Wortspiele in einem Prosatext, Slang in einer Bande dessinée, Reime
in einem Gedicht).

00 0090000000000 0000000000 000000000000 0000000000000000000000000000000000000000000000000

» konnen sich in eine Geschichte hineinversetzen, neue Welten entdecken und zu eigenen
Vorlieben finden (z.B. Kriminalgeschichte, Science Fiction, Bande dessinée).

Q.

FS1F
2
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FS1F.2 Lesen
B Strategien
Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Lesestrategien einsetzen und Eggff;f
reflektieren. Dabei nutzen sie auch in anderen Sprachen aufgebaute o
Strategien.
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen unter Anleitung bekannte Lesestrategien aus Deutsch und anderen Sprachen g-ggk
transferieren und einsetzen (z.B. Bilder und Titel betrachten, Text durch W-Fragen o
erschliessen, Unbekanntes nachschlagen).

» konnen unter Anleitung mitteilen, welche Lesestrategien hilfreich sind.

b| » kdnnen einzelne Worter erkennen, die aus anderen Sprachen bekannt sind (z.B. D2.B.1f

Parallelworter, bekannte Worter, Namen, Zahlen).
L NN ] 00 000 000000000000 0000000000000 000000000000 0CCFCROCNRNOINONONONONONONONONONONONONONONONONONONONONONONONONONONOSNONOENONONDYS

c| » konnen Lesestrategien einsetzen, wenn sie dabei teilweise unterstltzt werden, und sich g-;-gq-f
Uber deren Nutzen austauschen (z.B. Vorwissen aktivieren, Thema erkennen, o
Unbekanntes erschliessen, wiederholtes Lesen, verschiedene Informationsquellen
nutzen).

d| » konnen beurteilen, welche Lesestrategien, auch aus anderen Sprachen, fir sie hilfreich g-%-gq-g
sind und diese einsetzen (z.B. Vorwissen aktivieren, Bilder und Titel betrachten, Thema
erkennen, Bekanntes und Parallelworter erkennen, Schlisselwdrter erkennen,
Unbekanntes erschliessen, verschiedene Informationsquellen nutzen).

e| » kdnnen Lesestrategien zunehmend selbststandig einsetzen (z.B. Informationen aus der B%SH
Textstruktur nutzen, Kernaussagen markieren, Thema erkennen, Bedeutungen aus dem
Kontext ableiten, internationale Worter finden).
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FS1F.2 Lesen
C Sprachmittlung

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen Inhalte schriftlicher Texte auf
Franzosisch verstehen und sinngemadss ins Deutsche iibertragen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

2 a| » konnen die Hauptaussagen aus kurzen und einfachen Mitteilungen (z.B. Schild, Plakat]
(D verstehen und sinngemass mindlich oder schriftlich auf Deutsch wiedergeben.
. LN ) 000000000000 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

b| » kdonnen die Hauptaussagen oder Einzelinformationen aus einfachen, kurzen Texten
verstehen und sinngemé&ss mindlich oder schriftlich auf Deutsch wiedergeben (z.B. E-
Mail, Sachtext, Liedtext). Voraussetzung ist, dass es sich um vertraute Themen handelt
(z.B. Schule, Freizeit, Tiere).

c| » konnen langere, klar aufgebaute Texte zu Themen des Alltagslebens verstehen und die
Hauptaussagen oder Einzelinformationen sinngemass mundlich oder schriftlich auf
Deutsch wiedergeben (z.B. Internetseite, Artikel, Geschichte).

d| » konnen die Hauptaussagen oder Einzelinformationen aus einfachen, kurzen Texten
verstehen und sinngemass schriftlich auf Englisch wiedergeben (z.B. Sachtext, E-Mail).
Voraussetzung ist, dass es sich um vertraute, konkrete Themen handelt.

FS1F
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FS1F.3 Sprechen
A Dialogisches Sprechen

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen an verschiedenen Gesprachen
teilnehmen (iiber Sachthemen, iber &sthetische Themen, im Schulalltag,
mit Franzosisch sprechenden Personen).

Die Schilerinnen und Schiiler ...

a| » kénnen mit ganz einfachen Worten Kontakt aufnehmen und sich verstandigen (z.B. sich
begriissen, verabschieden, bedanken, etwas bestellen).

b| » kdnnen sich in vertrauten Situationen auf einfache Art verstandigen, wenn die

Al2 Gesprachspartner/innen Ricksicht nehmen und behilflich sind (z.B. Spiel, Freizeit,
Schule).

» konnen einfache Fragen zu vertrauten Themen stellen und mit einzelnen Wortern,
Ausdriicken oder kurzen Satzen antworten (z.B. Datum, Zeit, Befinden, Farbe).

c| » konnen in alltaglichen Situationen mit einfachen Worten Informationen austauschen
GK’?‘%; und einholen (z.B. Rollenspiel, Gruppenarbeit).
» konnen zu vertrauten Themen einfache Fragen stellen und beantworten, kurz etwas
dazu sagen oder auf Gesagtes reagieren (z.B. Unterricht, Einkauf).

d| » kénnen einfache Aussagen zu vertrauten Themen machen und darauf reagieren (z.B.

etwas erklaren, Verstandnis prifen).
1.2Fs | » konnen zu alltaglichen Aktivitdten Fragen stellen und beantworten (z.B. Freizeit, Reisen,
Unterricht).

» konnen ausdricken, ob sie einverstanden sind oder lieber etwas anderes mochten (z.B.
Vorschlag, Abomachung].

» konnen vertraute Personen um einen Gefallen bitten und auf Bitten reagieren (z.B.
etwas ausleihen, Wunsch dussern).

e | » konnen zu vertrauten Themen auf einfache Art Informationen austauschen (z.B. Mode,

B1] Film, Musik].

» konnen ihre Meinung sagen und nach der Meinung von anderen fragen (z.B. Diskussion,
Interview, Gruppenarbeit).

» konnen einfache Telefongesprache fiihren.

f| » konnen mit Gleichaltrigen ldngere Gesprache Uber gemeinsame Interessen fihren, falls

Bl diese sich um gegenseitiges Verstehen bemiihen (z.B. Ferienbekanntschaft,
Austauschpartner/in).

» kénnen spontan Fragen stellen zu besonderen Ereignissen oder Erlebnissen (z.B.
Ferien, Fest, Unfall).

» konnen in Diskussionen oder bei Entscheidungen die eigene Haltung argumentativ
einbringen, Vorschlage machen und die Meinungen anderer kurz kommentieren (z.B.
Projektarbeit, Wahl der Lektire, Streitgesprach].

» kénnen sich in alltaglichen Situationen beschweren (z.B. defektes Produkt].

FS1F
& Kanton Solothurn 15.09.2015



Fachbereichslehrplan | Franzosisch 1. Fremdsprache | Kompetenzaufbau

Lehrplanf.|

FS1F.3

Sprechen
Monologisches Sprechen

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen zu verschiedenen Themen und in
unterschiedlichen  Situationen = zusammenhédngend sprechen (iiber
Sachthemen, iiber &sthetische Themen, iiber Themen und Abldufe im
Schulalltag, im Kontakt mit Franzoésisch sprechenden Personen).

Die Schilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen einfache kurze Reime vortragen.

ALLE» kénnen alltagliche und vertraute Dinge benennen (z.B. Schulgegenstande, Esswaren).
» kénnen mit einfachen Worten ber sich selber sprechen (z.B. Name, Alter,
Befindlichkeit).
b| » kdnnen einfache Lieder mitsingen.
A1l21 » kénnen grundlegende Informationen tber sich und vertraute Personen geben (z.B.
Herkunft, Freunde).
» kénnen sich Gber Vorlieben und Abneigungen zu sehr vertrauten Themen dussern (z.B.
Essen, Farben, Kleidung).
c| » kénnen ein einfaches kurzes Gedicht vortragen (z.B. Chant, Rap).
GK’?_%; » konnen sehr vertraute Themen in einem kurzen vorbereiteten Vortrag prasentieren (z.B.
Hobby, Tiere, Musik].
» kdénnen Menschen, Gegenstande und Ablaufe auf einfache Weise beschreiben (z.B.
Aussehen, Tagesablauf, Weg).
» kénnen sagen, was sie gut kénnen, was weniger gut (z.B. Schule, Sport).
d| » konnen kurze Geschichten erzadhlen, indem sie die Ereignisse aneinanderreihen.
Aéﬁ » konnen ihre personlichen Meinungen, Vorlieben und Vermutungen mit einfachen
142.FS Worten dussern und begriinden (z.B. Musik, Buch, Regeln).
» kénnen vertraute Dinge und Sachverhalte kurz beschreiben (z.B. Tier, Feiertag,
Umgebung].
» konnen mit einfachen Worten alltagliche Ereignisse und persdnliche Erfahrungen
beschreiben und kurz begriinden, was ihnen gefallt und was weniger (z.B. Ausflug,
Party).
e | » konnen Geschichten nacherzdhlen und ihre Meinung dazu dussern (z.B. Film, Buch).
BL1} » kénnen ihre Ansichten, Vermutungen und Plane kurz erklaren und begriinden (z.B.
Ausflug, Reise).
» konnen uber alltagliche Themen mit einfachen Worten ihre Meinung aussern und
begriinden (z.B. Taschengeld).
f| » kénnen Uber selbst gewahlte Themen berichten (z.B. Geschichte, Ereignis).
B1.2
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»
»

»

konnen ihre Meinung mitteilen und begriinden (z.B. Berufswiinsche).

konnen detailliert erklaren, wie man etwas macht, was sie selbst gut kénnen (z.B.
Arbeitsschritte bei Projektarbeit, kochen).

kdnnen zu personlichen Erlebnissen ihre Geflihle beschreiben und begriinden.
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Querverweise

2, Die Schiilerinnen und Schiiler konnen beim Vortragen Texte gestalten
und eine &dsthetische Wirkung erzielen.

FS1F.3.B.2 Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» konnen beim Vortragen von einfachen Texten mit &sthetischen Gestaltungsmitteln L1122

spielerisch experimentieren (z.B. Reim, Zungenbrecher, Vers).

[o}]

00 000000000000 00000000000 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

b| » konnen verschiedene Textformen kreativ vortragen (z.B. Liedtext, Rap, Chant, Gedicht,
Lesetheater).

» konnen Texte kreativ gestalten und eine asthetische Wirkung erzielen (z.B. Sketch,
kurze Geschichte).

(@]

00 0 00000000000 0000000000 00000000000 00000000000000000000000000000000000000000000000000

[oN

» konnen Texte bewusst gestalten und inszenieren und sich auf Deutsch Uber die Wirkung
austauschen (z.B. Slam Poetry, Geschichte, Szene aus einem Theaterstiick].

FS1F
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FS1F.3 Sprechen
C Strategien
Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiller konnen Strategien einsetzen und ggfé&c@ﬂ
reflektieren, um das Sprechen zu steuern. Dabei nutzen sie auch in o
anderen Sprachen aufgebaute Strategien.
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen unter Anleitung bekannte Sprechstrategien aus Deutsch und anderen Sprachen D160
transferieren und einsetzen (z.B. Gesprachspartner beobachten, Gestik und Mimik D3B.1.d
einsetzen, Nichtverstehen signalisieren, auswendig gelernte Wendungen [Chunks]
nutzen).

» konnen unter Anleitung mitteilen, welche Sprechstrategien hilfreich sind.

b| » konnen Sprechstrategien einsetzen, wenn sie dabei teilweise unterstitzt werden, und Blg}z
sich Uber deren Nutzen austauschen (z.B. zur Erstsprache wechseln, Verstehen oder D3B.1.d
Nichtverstehen signalisieren, Textbausteine und Notizen nutzen). 8L

c| » kdnnen Sprechhemmungen Uberwinden, bei Bedarf mit Unterstitzung, und dabei
Fehler als Lerngelegenheiten nutzen.

d| » konnen Sprechstrategien einsetzen, um eine bessere Wirkung ihrer Gesprachsbeitrage g;g}z
zu erzielen (z.B. um Wiederholung bitten, Umschreibungen und Stichwdérter nutzen, im  p3B.1g
Selbstgespréch iiben). Dacle

» konnen beurteilen, welche Sprechstrategien fur sie hilfreich sind und welche sie aus

anderen Sprachen Ubertragen konnen.

e | » konnen Sprechstrategien zunehmend selbststandig einsetzen (z.B. formelhafte B;gl:

15.09.2015

Wendungen zur Gesprachssteuerung einsetzen, andere zur Beteiligung auffordern,
nachfragen, um Bestatigung bitten)

» konnen einige Fehler, die beim freien Sprechen auftreten, erkennen und sich selber
korrigieren.
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FS1F.3 Sprechen
D Sprachmittlung

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler kdonnen Inhalte aus Gesprachen, Hortexten
oder schriftlichen Texten auf Deutsch sinngemdss ins Franzosische
iibertragen.

Die Schilerinnen und Schiiler ...

» konnen die Hauptaussagen aus kurzen, einfachen schriftlichen Mitteilungen auf

Deutsch (z.B. Schild, Plakat, SMS] sinngeméss auf Franzdsisch wiedergeben.

[o}]

b| » kdnnen aus einem einfachen Gesprach mit einer Deutsch sprechenden Person einfache,
kurze Fragen und Informationen zur Person oder zu alltaglichen Situationen
sinngemass auf Franzésisch wiedergeben (z.B. Herkunft, Hobby, Interessen).

» konnen Lautsprecherdurchsagen und kurze mindliche Mitteilungen auf Deutsch mit
einfachen S&tzen und Wendungen sinngeméss auf Franzdsisch wiedergeben (z.B.
Verspatungsmeldung, Wetterbericht).

» konnen die Hauptaussagen oder Einzelinformationen aus einfachen und kurzen
schriftlichen Texten auf Deutsch (z.B. E-Mail, Prospekt, Veranstaltungsprogramm)
sinngemass auf Franzosisch wiedergeben. Voraussetzung ist, dass es sich um vertraute
Themen handelt (z.B. Schule, Freizeit, Tiere).

(@]

» konnen die Hauptaussagen oder Einzelinformationen aus einem langeren, klar
aufgebauten Gesprach mit einer Deutsch sprechenden Person sowie aus deutschen
Hortexten oder schriftlichen Texten (z.B. Treffen mit Partnerklasse, Geschichte,
Sachtext) sinngemass auf Franzosisch wiedergeben. Voraussetzung ist, dass es sich um
vertraute Themen handelt.

o

» kdnnen in einer Gesprachssituation zwischen einer franzésischsprachigen und einer
englischsprachigen Person sinngeméss vermitteln (z.B. einfache, kurze Fragen und
Informationen zur Person oder zu alltdglichen Situationen).

FS1F
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FS1F.4 Schreiben

A Schriftliche Texte verfassen

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen verschiedene Texte verfassen
(Sachtexte, d&sthetische Texte, Texte im Schulalltag, im schriftlichen
Kontakt mit Franzosisch sprechenden Personen).

Die Schilerinnen und Schiiler ...

» kdénnen mit bekannten Wortern Listen erstellen und Bilder beschriften (z.B. Leporello,
Checkliste).

» kénnen Formulare mit persénlichen Angaben erganzen (z.B. Anmeldung).

» kénnen in kurzen, einfachen Satzen Informationen Uber sich selbst geben (z.B. Name,
Wohnort, Alter).

» kénnen von einer Geschichte die wichtigsten Elemente festhalten (z.B. Cluster,
Mindmap).

» kénnen mit einfachen Worten alltagliche Situationen und Gegenstande beschreiben (z.B.
Farbe, Grésse, Material).

» konnen mit einfachen Worten Informationen Uber sich selbst oder vertraute Personen
und Sachverhalte verfassen (z.B. Familie, Zimmer, Hobby].

» konnen ganz einfache Mitteilungen und Fragen formulieren (z.B. Einladung, SMS,
Notiz).

c| » konnen mit sprachlichem Support (z.B. Chunks) einfache Geschichten beginnen oder zu
Red Ende fihren.
1+2Fs| » konnen sich einfache Notizen machen und kurze Mitteilungen verfassen (z.B.
Sachverhalt, Wegbeschreibung zu Skizze, Einladung).
» konnen mit einfachen Satzen und Ausdriicken tber vertraute Gegenstande und
Personen berichten (z.B. Tagesablauf, Portrait, Aktivitat).

d| » kénnen mit einfachen S&tzen kurze Geschichten erzéhlen (z.B. zu einer

—A221 Bildergeschichte).

» kénnen in einfachen Satzen darlber berichten, was wann und wo geschehen ist (z.B.
Erlebnis).

» konnen Gleichaltrige auf einfache Weise Uber sich selbst oder alltagliche Dinge
informieren und auf solche Informationen reagieren (z.B. Lebenslauf, Wandzeitung,
Anzeige).

e| » konnen einfache Texte Uber vertraute Themen zusammenfassen und ihre Meinung dazu
dussern (z.B. Buch- oder Filmbesprechung).

» konnen in einfachen zusammenhingenden Texten Gber ein Ereignis berichten (z.B.
Reisebericht, Experiment, kultureller Anlass).

» konnen vertraute Themen mit kurzen Texten und Bildern darstellen (z.B. Poster,
Blogeintrag, Schiilerzeitung).
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Querverweise

konnen eigene Texte kreativ und

2, Die Schiilerinnen und Schiiler
spielerisch gestalten und eine dsthetische Wirkung erzielen.

FS1F.4.A.2 Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen mit einfachen asthetischen Gestaltungsmitteln spielerisch experimentieren

(z.B. Wérter zeichnen, Reimwérter].
00 0000 0000000000000 0 0000000000 0C0CPR0C0C0CR0CP0CERCPOPOCERCENOENONONONONONOOEONEEOTPOEOTEOTOEOTEOTEOOTEOTEOTOEOTEOTEOTOEEOTLEEOTOEEOTLEEOTOTEEOTLEEOTOTEOTEOTEOTOTOTDS

» konnen in eigenen Texten mit einfachen Gestaltungsmitteln eine asthetische Wirkung

o000 09

O
3 b
@ erzielen (z.B. Gedicht, Bande dessinée, Bildgeschichte).

» konnen beim kreativen Schreiben verschiedene dsthetische Gestaltungsmittel bewusst
einsetzen und sich auf Deutsch tber die Wirkung austauschen (z.B. Kurzgeschichte,

Raptext, Werbespot).

O
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FS1F.4 Schreiben
B Strategien

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Strategien zur Eggff;f
Schreibunterstiitzung einsetzen und reflektieren. Dabei nutzen sie auch
in anderen Sprachen aufgebaute Strategien.

Die Schilerinnen und Schiiler ...

[o}]

» kénnen unter Anleitung bekannte Schreibstrategien aus Deutsch und anderen Sprachen D4G.1b
transferieren und einsetzen (z.B. Wérter aus Vorlage neu kombinieren, fehlendes
Vokabular durch Symbole, Zeichnungen oder Worter aus anderen Sprachen ersetzen).

» konnen unter Anleitung mitteilen, welche Schreibstrategien hilfreich sind.

b| » konnen Schreibstrategien einsetzen, wenn sie dabei teilweise unterstiitzt werden, und D4.C.1.b

— N ) D.4.C.1.d
sich Uber deren Nutzen austauschen (z.B. Modellsatze verwenden, Wortlisten und D.4C.1e
Bilderworterbuch nutzen, Merktechniken, Eselsbriicken). B:?‘:E:]:S

D.4.F.1.d

» konnen beurteilen, welche Schreibstrategien, auch aus anderen Sprachen, fir sie i Produktion und

hilfreich sind und diese einsetzen, um eine bessere Wirkung ihrer Texte zu erzielen (z.B. p4g14
Informationen sammeln, Planungs- und Strukturierungshilfen nutzen, grammatische D42
Ubersichten und Merkblatter, Textmuster und Textverarbeitungsprogramm verwenden). D4G.1g

(@]

d| » konnen Schreibstrategien zunehmend selbststandig einsetzen (z.B. Informationen BZ‘EWWS

sammeln, Mindmap, Cluster erstellen, Vokabular in verschiedenen Medien suchen, Text p4E1f

Uberarbeiten und korrigieren, Worter-, Grammatikbiicher und das Internet gezielt DaEle
nutzen]. IB - Recherche und
Lernunterstiitzung

» konnen einige Fehler, die beim Schreiben auftreten, erkennen und korrigieren.

FS1F
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FS1F.4
C

Schreiben
Sprachmittlung

Querverweise

Die Schiilerinnen wund Schiiler koénnen Inhalte deutscher Texte
sinngemdss ins Franzdsische iibertragen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» kénnen zu einfachen schriftlichen Texten auf Deutsch (z.B. Einladung, einfache
Sachtexte) Stichworte auf Franzésisch festhalten.

» kénnen einfache mindliche und schriftliche Mitteilungen oder Fragen auf Deutsch (z.B.
Ankunftszeit, Treffpunkt, Bitte um Rickruf] in kurzen, einfachen Notizen und
Nachrichten sinngemass auf Franzdsisch festhalten.

» konnen aus schriftlichen Texten auf Deutsch (z.B. Broschiire, E-Mail, Artikel in einer
Zeitschrift] die wesentlichen Angaben sinngemass auf Franzésisch wiedergeben.

FS1F
4

» konnen Hauptaussagen oder Einzelinformationen aus einfachen und kurzen
schriftlichen Mitteilungen in Englisch mit einfachen Satzen und Wendungen sinngemass
auf Franzosisch wiedergeben. Voraussetzung ist, dass es sich um vertraute, konkrete
Themen handelt.
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FS1F.5 Sprache(n) im Fokus
A Bewusstheit fiir Sprache
Querverweise
1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ihre Aufmerksamkeit auf FS2E5A]

FST1F.5.A.1

sprachliche Vielfalt richten.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

2 a

(.) xXxx

OF ----

» konnen mehrsprachige Situationen bewusst wahrnehmen und benennen (z.B. in der
eigenen Klasse, Umgebung, am Ferienort, in Medien).

» konnen sprachliche Vielfalt in Europa und in der Welt erkennen. DB 1.e

» konnen die Sprachenvielfalt in der Schweiz beschreiben.

(@]

» kénnen Status und Rolle verschiedener Sprachen untereinander vergleichen (z.B.
Landessprachen, Nationalsprachen, Herkunftssprachen, internationale
Verkehrssprachen).

FS1F.5.A.2

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ihre Aufmerksamkeit auf EgglEfAAf
sprachliche Phinomene richten. o

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

2 a

» konnen einzelne sprachliche Phanomene in verschiedenen Sprachen mit Unterstiitzung 8-2-2-1-2

wahrnehmen und Unterschiede oder Ahnlichkeiten erkennen (z.B. verschiedene D.5.B.1.c
Schriftsysteme, Begriissungsrituale).

» konnen verschiedene Varietadten des Franzdsischen wahrnehmen (le francais dans le
monde).

» kénnen in der Fremdsprache verschiedene Register erkennen (z.B. formelle und
informelle Sprache, Umgangssprache).

» konnen sprachliche Phdnomene in verschiedenen Sprachen vergleichen (z.B. Herkunft
von Waértern, Lehnwdrter, Internationalismen).

15.09.2015
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FS1F.5 Sprache(n) im Fokus
B Wortschatz
Querverweise
1. Die Schiilerinnen und Schiiler verfiigen i{iber einen angemessenen DaZ5A1
Wortschatz, um sich miindlich und schriftlich zu &dussern.
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
2 a| » verfigen Uber ein begrenztes Repertoire an einzelnen Wortern und Wendungen, die sich
auf bestimmte Situationen beziehen, um sich kurz und einfach zu vertrauten Themen zu
dussern.
(:.) LN ) 00 0 000000 0000000000 000000000000 0000000000000000000000000000000000000000000000000
b| » verfligen Uber ein elementares Repertoire an haufigen Waortern und Wendungen, das DeZBATS
ihnen erlaubt, einfache Texte zu alltdglichen Themen zu verfassen sowie an einfachen
Gesprachen aktiv teilzunehmen.
c| » verflgen Uber ein gentigend grosses Repertoire an Wortern und Wendungen, das ihnen
erlaubt, Texte zu allgemeineren Themen zu verfassen sowie an routinemassigen
Gesprachen aktiv teilzunehmen.
d| » verfugen Uber ein ausreichendes Repertoire an Wortern und Wendungen, das ihnen
erlaubt, Texte zu unterschiedlichen Themen der eigenen Lebenswelt zu verfassen sowie
an alltaglichen Gesprachen aktiv teilzunehmen.
Querverweise
2. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Strategien und Techniken zum ES%E; o)
Wortschatzerwerb und Regeln der Wortbildung reflektieren und fiir ihr rsais62
Lernen nutzen. Sie kdonnen dabei auf Lernerfahrungen und Kenntnisse in
anderen Sprachen zuriickgreifen.
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
» konnen unter Anleitung Strategien und Techniken fir das Wortschatzlernen nutzen (z.B.
Klebezettel, Wort-Bild-Karten, Parallelworter).
» konnen Erfahrungen mit Strategien und Techniken zum Wortschatzerwerb reflektieren Bz%gﬁ}g
und unter Anleitung entscheiden, welche ihnen am besten zusagt (z.B. Wortkartei, DaZ5A 1.
Warternetz, Lernspiel, Bildwdrterbiicher, elektronische Worterbiicher, App). 'LBer’aneanfsrfuhtju“n”gd
» konnen ausgehend vom bestehenden individuellen Wortschatz mithilfe von Hor-,
Lesetexten und Gesprachen ihren produktiven Wortschatz erweitern.
c| » kénnen, wenn nétig mit Unterstiitzung, dem eigenen Lernstil angepassten Techniken DEZB/A Iy
zum Wortschatzerwerb auswéhlen (z.B. Cluster, Mindmap, Tonaufnahme).
» kénnen unter Anleitung Regeln der Wortbildung (auch sprachentibergreifend) erkennen
und neue Waérter und Wendungen bilden (z.B. refaire/reload, prepaid/préfabriqué,
Worfamilie).
d| » konnen selbststdndig Regeln der Wortbildung ableiten und fir ihr Lernen nutzen. A s
» kénnen verschiedene Formen von Warterbiichern (z.B. in Papierform, elektronische, Lernunterstiitzung
online] vergleichen und sich Gber deren Anwendungsmaglichkeiten austauschen.
FS1F
5
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FS1F.5
C

Sprache(n) im Fokus
Aussprache

1.

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler koénnen klar und verstandlich sprechen
und vorlesen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» konnen vertraute Worter und Wendungen so aussprechen oder vorlesen, dass sie

meistens verstanden werden.
00 000 000000000000 0000000000000 0000000 0CP0CR0CERCENOCROCEONOCEONONOINONONOIEOEONONOEONONOEONONOEONONONEONONONONONONONONONONONOSNOENONOINDS

» konnen haufige Konventionen der Aussprache und Intonation so anwenden, dass sie
beim Sprechen und lauten Lesen verstanden werden.

» konnen trotz eines merklichen Akzents in der Regel verstandlich sprechen und
vorlesen.

» konnen sich meist so ausdricken, dass die Aussprache gut verstandlich ist und die
Intonation dem Inhalt entspricht.

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen typische Aussprache- und
Intonationsregeln der franzésischen Sprache verstehen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» konnen einzelne typische Laute wahrnehmen, die sich in Franzdsisch und Deutsch
unterscheiden (z.B. j/en/oi).

» konnen die Auswirkung der Intonation auf die Bedeutung einer Aussage erkennen und

Schlisse daraus ziehen (z.B. Intonationsfrage, Befehlsform).

» konnen einzelne spezifische Laute und Lautfolgen der franzdsischen Sprache
beobachten, gegebenenfalls mit anderen Sprachen vergleichen und auf Deutsch
Vermutungen Uber das Verhaltnis von Schrift und Laut anstellen (z.B. ou > [u], au > [o],
on > [

» konnen unter Anleitung haufig vorkommende Schriftbilder mit der korrekten
Aussprache verbinden und daraus Regeln ableiten (z.B. heure, professeur, directeur).

15.09.2015

» konnen durch unterschiedliche Betonung und Intonation die Wirksamkeit ihrer Aussage
erkennen und steuern.
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FS1F.5 Sprache(n) im Fokus

D Grammatik

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen grammatische Strukturen in Texten
erkennen und fiir das Verstandnis nutzen sowie beim Sprechen und
Schreiben anwenden.

Die Schilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen beim Sprechen und Schreiben mit Unterstitzung sehr einfache grammatische
Strukturen verwenden, machen aber je nach Unterstiitzungsgrad noch haufig Fehler
(z.B. regelmaéssige Pluralform, einzelne Konjugationsformen).

» konnen einzelne, formelhafte und auf bestimmte Situationen bezogene grammatische
Strukturen mit Unterstitzung erkennen und fir das Versténdnis nutzen (z.B. Negation,
Frageworter).

b| » kdnnen beim Sprechen und Schreiben einige einfache grammatische Strukturen
verwenden, machen dabei aber noch Fehler (z.B. Konjugationsformen wichtiger Verben,
Personalpronomen in Subjektstellung, einfache Frage mit Fragewort).

» konnen auf bestimmte Situationen bezogene grammatische Strukturen mit
Unterstiitzung erkennen und fir das Verstandnis nutzen (z.B. Zeitangaben,
Ortsangaben).

c| » konnen beim Sprechen und Schreiben einfache grammatische Strukturen verwenden,
machen dabei aber teilweise noch Fehler (z.B. Wortfolge in einfachen Aussagesatzen
und Fragen, Verben mit zwei Objekten, unregelmassige Pluralformen, haufige
Prapositionen).

» konnen in Texten einfache grammatische Strukturen erkennen und fiir das Verstandnis
nutzen (z.B. Wortfolge im Satz, Frage mit Fragewort oder Intonation,
Konjugationsformen).

d| » konnen beim Sprechen und Schreiben auch einige komplexere grammatische Daz5B.1d
Strukturen ausreichend korrekt verwenden (z.B. Hilfs- und Modalverben, verschiedene
Formen der Negation, Demonstrativ- und Reflexivpronomen).
» konnen in Texten auch komplexere Strukturen erkennen und fir das Verstandnis nutzen
(z.B. Zeitform der Verben, haufige Modalverben, Konjunktionen zur Begriindung,
Possessiv- und Reflexivpronomen).

FS1F
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Querverweise

2, Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen grammatische Strukturen verstehen D5C1

Daz.5.8.1
und mit anderen Sprachen vergleichen. Fe2E5D.2
FS31.5.0.2
FS1F.5.D.2 Die Schilerinnen und Schiiler ...
2 a| » konnen unter Anleitung einzelne grammatische Strukturen erforschen, gegebenenfalls ~Daz5B.1e
mit anderen Sprachen vergleichen und dariber auf Deutsch Vermutungen anstellen
(z.B. Singular-Pluralform, bestimmter/unbestimmter Artikel, Wortstellung in einem
. Fragesatz).
(.,) 00 000000000000 00000 0000000000000 00000000000000000000000000000000000000000000000000000

b| » kdonnen unter Anleitung komplexere grammatische Strukturen untersuchen, mit
anderen Sprachen vergleichen und Regeln ableiten (z.B. Zeitform, einfache
Konjugation).

3
()] seccegeccsccccesasscccosscssccccsssssccccsscssccccsssssccccsscssccccscssccccccscsscccy

c| » konnen Uber den Vergleich von grammatischen Strukturen verschiedener Sprachen
sprachspezifische Regeln erkennen, reflektieren und fir den eigenen Sprachgebrauch
einschatzen (z.B. Relativpronomen und Relativsatz, unregelmassige Steigerungsform,
Konditionalsatz).
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FS1F.5 Sprache(n) im Fokus
E Rechtschreibung
Querverweise
1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen angemessen korrekt schreiben. DaZ 4.B.1
FS1F.5.E.1 Die Schiilerinnen und Schiiler ...
2 a| » konnen einzelne Worter und kurze Wendungen korrekt abschreiben.
» konnen einzelne Worter und kurze Wendungen aufschreiben, dies kann aber noch
— lautgetreu sein.
(!) LN ) 00 0 00000000000 00000000000 0000000000 000000000000000000000000000000000000000000000
b| » konnen Wendungen und kurze Satze korrekt abschreiben. 82%221:
» konnen in eigenen kurzen Texten teilweise die korrekte Rechtschreibung benutzen. o
» konnen in einfachen Satzen die wichtigsten Satzzeichen anwenden.
3 c| » konnen in kirzeren Texten zu vertrauten Themen angemessen korrekt schreiben.
@ » konnen haufig verwendete Formen korrekt schreiben (z.B. j'ai).
d| » konnen Texte zu allgemeinen Themen angemessen korrekt schreiben, auffallige
Rechtschreibefehler sind selten.
Querverweise
2, Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Rechtschreibregeln der
franzosischen Sprache reflektieren und verstehen.
FS1F.5.E.2 Die Schilerinnen und Schiiler ...
2 a| » kénnen unter Anleitung elementare Rechtschreibregeln wahrnehmen (z.B. é,
R Schreibung von Nasallauten).
(\!,) LN N ] 00 000000000000 0000000000000 000C0C0P0CO0CO0CO0CEOCPOCOEOCEOCEOSNOCEONONONONONOEONONOEOEONOEOEONOEOEONOOEONONOEONONOEONEONOEONONOEONONOEONONOENDS
b| » konnen elementare Rechtschreibregeln erforschen und auf Deutsch Vermutungen EggFESEE'zzéb
darlber anstellen. T
» konnen eigene Fehler mithilfe von Textvorlagen erkennen und korrigieren.
3 c| » kénnen unter Anleitung haufige Rechtschreibregeln ableiten. 5 Produktion und
» konnen die Rechtschreibung tberprifen (z.B. mithilfe eines Worterbuchs). FS2E5.E2.c
@ FS315.E.2.b
FS1F
5

Kanton Solothurn 15.09.2015


DaZ.4.B.1
http://so.lehrplan.ch/DaZ.4.B.1.e
http://so.lehrplan.ch/DaZ.4.A.1.a
http://so.lehrplan.ch/FS2E.5.E.2.b
http://so.lehrplan.ch/FS3I.5.E.2.a
http://so.lehrplan.ch/FS2E.5.E.2.c
http://so.lehrplan.ch/FS3I.5.E.2.b

Fachbereichslehrplan | Franzosisch 1. Fremdsprache | Kompetenzaufbau

Lehrplan p] |

FS1F.5
F

Sprache(n) im Fokus
Sprachlernreflexion und -planung

1.

FS1F.5.F.1

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ihr eigenes Sprachenlernen ES%FsB#Ff
reflektieren und planen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» konnen auf ganz einfache Weise, und unterstitzt durch die Lehrperson, Uber ihre
Sprachlernerfahrungen nachdenken und Lernfortschritte festhalten (z.B. im
Lernjournal).

» konnen mit Unterstitzung ihren Lernstand einschatzen und daraus persdnliche Ziele
ableiten (z.B. Uber gezieltes Sammeln von Produkten, Portfolio).

» konnen, bei Bedarf mit Unterstiitzung, die eigenen Fortschritte und Lernergebnisse
einschatzen.
» konnen sich personliche Ziele setzen und das eigene Lernen planen.

» konnen sich Uber Lernerfahrungen austauschen.
» konnen auch ausserschulische Lerngelegenheiten erkennen und nutzen (z.B. Internet,
Begegnungen, Medien).

15.09.2015
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FS1F.6 Kulturen im Fokus
A Kenntnisse
Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler kennen einige Merkmale des BydE;t‘::k“uurjlrf“‘:e”mé‘e”
franzosischsprachigen Kulturraums sowie kulturelle Gemeinsamkeiten und verstandigung
Unterschiede. D681
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » kennen einige Kulturerzeugnisse, Eigenheiten und landeskundliche Gegebenheiten des B34 120
franzosischsprachigen Kulturraums (z.B. Lieder, Kulinarik, Stadte). MU.2.B.1 f

b| » kennen einige Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen den eigenen und anderen
Kulturen , insbesondere im franzésischsprachigen Raum (z.B. haufig beobachtete
nonverbale Kommunikation oder Grussformeln, Rituale im Schulalltag, Kinderliteratur).

c| » wissen, dass Kenntnisse, die sie Uber die franzésischsprachigen Kulturen haben, haufig ‘é@:;g;
klischeehafte Aspekte beinhalten und dass in allen Kulturen vielféltige Lebens- und o
Verhaltensweisen nebeneinander existieren (z.B. Wohnsituation, Essensgewohnheiten,
Grussverhalten).

d| » kennen kulturelle Gegebenheiten und exemplarische Kulturerzeugnisse des EAGU'%]{QhC
franzésischsprachigen Kulturraumes (z.B. Mode, Musik, Technik, geschichtliche MU2B.1h
Ereignisse, Regionen, Staatsform, Personlichkeiten, Malerei, Jugendliteratur, Film).

e| » wisssen, dass sowohl in der eigenen als auch in franzdsischsprachigen Kulturen EEASS5.a
unterschiedliche Normen und Werte nebeneinander existieren (z.B. Subkulturen,
Musikkulturen, Kleidungsstile, Geschlechter, Generationen).
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FS1F.6 Kulturen im Fokus
B Haltungen

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen iiber ihre Haltung gegeniiber dem BNdE-tKuk“U“m“e“‘de”“té‘e”
una interkutturelle

franzosischsprachigen Kulturraum und gegeniiber kultureller Vielfalt verstindigung
nachdenken.

Die Schilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen ihre Haltung gegentiber fremden Sprachen und Kulturen ausdricken. NMG.7.2.f

» konnen ihre Eindricke und Haltung in Bezug auf Kontakte mit dem
franzosischsprachigen Kulturraum beschreiben (z.B. Austauschaktivitaten,
Schultraditionen).

b| » konnen Uber Zweck und Nutzen des Lernens der Fremdsprache Franzosisch
nachdenken und diskutieren.

» konnen ihre Eindricke in Bezug auf Kontakte mit dem franzdsischsprachigen
Kulturraum reflektieren und ihre Haltung begrinden (z.B. Jugendkultur).

» konnen aufgrund der erworbenen kulturellen Erfahrungen ihre Haltung gegentiber

Klischees formulieren und diskutieren.

FS1F
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FS1F.6 Kulturen im Fokus
C Handlungen
Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler begegnen Menschen und Erzeugnissen des mﬁ;t::k“jtrjlrf“‘:e”“é‘e”

franzosischsprachigen Kulturraums virtuell und real. Verstandigung
B4

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen kulturelle Merkmale beobachten und beschreiben (z.B. Lebensalltag, Feste, NMEG.7.1.d
Traditionen).

b| » konnen Aspekte des Lebensalltags aus dem franzdsischsprachigen Kulturraum mit Rz
ihren eigenen Erfahrungen vergleichen (z.B. durch Briefkontakte, Geschichten,
Reportagen, Bandes dessinées, Blog].

c| » kénnen mit franzésischsprachigen Menschen in Kontakt treten und machen dadurch NMG.7.2.e
Bekanntschaft mit deren Kulturen (z.B. Brief, Text, Bild, Zeichnung, E-Mail).

d| » konnen in der Auseinandersetzung mit kulturellen Gegebenheiten und g(’;"ss-;-;bg
Kulturerzeugnissen aus dem franzdsischsprachigen Raum die eigene Lebenswelt o
bewusster wahrnehmen und erkennen, dass eigene Norm- und Wertvorstellungen
relativ sind (z.B. Schulsystem, geschichtliches Ereignis, Sport, Persénlichkeit).

e| » konnen in Austauschsituationen ihr erworbenes kulturelles Wissen beobachten,
iberprifen und relativieren (z.B. durch Briefkontakt, in den Ferien, in einer realen oder
virtuellen Begegnung].
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Englisch
2. Fremdsprache
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FS2E.1 Horen

A Monologische und dialogische Texte horen und verstehen

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen verschiedenartige Hortexte und
Gespridche verstehen (Sachtexte, dsthetische Texte, Texte im Schulalltag,
Gesprache im Kontakt mit Englisch sprechenden Personen).

Die Schilerinnen und Schiiler ...

» konnen vertraute Worter, ganz einfache Informationen, einfache Aufgaben und
Anleitungen verstehen, wenn deutlich gesprochen wird und wenn Illustrationen oder
Gestik und Mimik dabei helfen (z.B. Reim, Kinderlied, Anweisung].

» konnen einfache und haufige Ausdriicke und einfache Fragen zur eigenen Person
verstehen (z.B. Name, Adresse].

» konnen sich bei einfachen kurzen Texten eine Vorstellung vom Inhalt machen, wenn der
Text mit Illustrationen oder Gestik unterstitzt wird (z.B. Trickfilm, Theaterszene, Lied).

» konnen einfachen kurzen Texten grundlegende Informationen entnehmen, wenn
langsam, deutlich und mit Pausen gesprochen wird (z.B. Spielanleitung, kleines
Experiment).

» konnen kurze Gesprache Uber vertraute Themen verstehen, wenn langsam und deutlich
gesprochen wird (z.B. Schule, Familie, Freizeit).

» konnen in einfachen kurzen Texten zu vertrauten Themen die Hauptinformation
verstehen, wenn langsam und deutlich gesprochen wird (z.B. Geschichte).

» konnen in kurzen, einfachen und klaren Durchsagen die Hauptinformation oder
Einzelinformationen verstehen (z.B. Wettervorhersage, Sportresultat).

» konnen aus kurzen Mitteilungen zu vertrauten Themen einfache Informationen
entnehmen, wenn langsam und deutlich gesprochen wird (z.B. Wegbeschreibung].

d| » konnen in Beitragen Uber vertraute Themen verstehen, worum es geht, wenn langsam
R22 und deutlich gesprochen wird (z.B. Vortrag, Reportage, Filmszene).
1+2Fs| » konnen einfache Mitteilungen, Anweisungen und Erklérungen verstehen (z.B. Anleitung
zu einem Experiment, einfache Gebrauchsanweisung), die man ihnen personlich gibt.
» konnen in langeren Gesprachen uber vertraute Themen meistens verstehen, worum es
geht, wenn deutlich gesprochen wird (z.B. Interview, Telefongesprach, personliche
Begegnung].

e | » kénnen langere Gesprache und Texte Uber vertraute Themen (z.B. Trendsportart,

Bl Markenartikel] in groben Ziigen verstehen, wenn langsam und deutlich gesprochen wird
oder wenn Passagen mehrmals gehort werden kénnen (z.B. Hérbuch, Diskussion,
Fernsehsendung]).

» konnen aus langeren Texten Uber vertraute Themen wichtige Informationen
heraushdren, wenn relativ langsam und deutlich gesprochen wird (z.B. Nachricht,
Interview, Vortrag).

f| » konnen den Inhalt von langeren Gesprachen und Texten, die sie interessieren, im

Bl1.2 Grossen und Ganzen verstehen, wenn deutlich gesprochen wird (z.B. Reportage,
Diskussion, Dialog in einem Film).

» konnen detaillierte Anweisungen genau verstehen (z.B. Spielanleitung).

» konnen klare und unkompliziert aufgebaute Texte Uber einigermassen vertraute
Themen verstehen (z.B. Prasentation, Horbuch).
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Querverweise
2, Die Schiilerinnen und Schiiler konnen die &dsthetische Wirkung von
Hortexten entdecken und beschreiben.

FS2E.1.A.2 Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen in einen langsam und deutlich vorgelesenen/gesprochenen Hértext eintauchen
(z.B. einfaches Horbuch, Geschichte).

b| » konnen in Hortexten einzelne dsthetische Gestaltungsmittel entdecken und auf Deutsch E§;r11AA'225b

beschreiben (z.B. Slam Poetry, Sketch).

0000000000000 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

c| » konnen Uber Hortexte neue Welten entdecken und zu eigenen Vorlieben finden.
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FS2E.1 Horen
B Strategien
Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Horstrategien einsetzen und E;H-BBf
reflektieren. Dabei nutzen sie auch in anderen Sprachen aufgebaute o
Strategien.
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen unter Anleitung bekannte Horstrategien aus der ersten Fremdsprache und B'l'ﬁ'l'i
anderen Sprachen transferieren und einsetzen (z.B. mehrfach héren, auf Gerdusche, DA.DAc
Satzmelodie, Gestik und Mimik achten).

» konnen unter Anleitung mitteilen, welche Horstrategien hilfreich sind.

b| » kénnen einzelne Warter heraushdren, die aus anderen Sprachen bekannt sind (z.B. D1.B1e
Parallelworter, bekannte Worter, Namen, Zahlen).

c| » konnen Horstrategien einsetzen, wenn sie dabei teilweise unterstiitzt werden, und sich B*gq‘;
tiber deren Nutzen austauschen (z.B. Vorwissen aktivieren, Thema erkennen, auf D.1.B.1.e
Bekanntes achten, schriftlichen Begleittext nutzen). L1z

d| » konnen beurteilen, welche Hérstrategien, auch aus anderen Sprachen, fir sie hilfreich ~ D1D.14d
sind und diese einsetzen (z.B. auf Bekanntes, Gerdusche und Bilder achten, Gestik und
Verhalten der Sprecherin/des Sprechers beobachten).
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e | » konnen Horstrategien zunehmend selbststadndig einsetzen (z.B. mehrfach héren, D.1.B.1.9
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Vorwissen aktivieren, Thema erkennen, unbekannte Worter erschliessen,
Satzbedeutung ableiten).
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FS2E.1 Horen
C Sprachmittlung

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler koénnen Inhalte aus Gesprachen und
Hortexten auf Englisch verstehen und sinngemdss ins Deutsche
iibertragen.

Die Schilerinnen und Schiiler ...

a| » kénnen die Hauptaussagen aus kurzen und einfachen Mitteilungen (z.B. auf
Anrufbeantworter, Arbeitsanweisung) verstehen und sinngemé&ss mindlich oder
schriftlich auf Deutsch wiedergeben.

b| » kénnen in einem einfachen Gespréach mit einer Englisch sprechenden Person (z.B.
Austauschschilerin oder -schiiler] einfache, kurze Fragen und Informationen zur
Person oder zu alltéglichen Situationen verstehen und sinngemass mindlich auf
Deutsch wiedergeben (informelles Dolmetschen, z.B. Herkunft, Hobby, Interessen).
Voraussetzung ist, dass diese Person deutlich spricht.

» konnen Einzelinformationen von Lautsprecherdurchsagen und Mitteilungen (z.B.
Verspatungsmeldung, Hausaufgabe, Fernsehnachricht) sowie die Hauptaussagen eines
kurzen Interviews verstehen und sinngemass miindlich oder schriftlich auf Deutsch
wiedergeben. Voraussetzung ist, dass langsam und deutlich gesprochen wird und es

sich um ein vertrautes Thema handelt.
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c| » konnen langere, klar aufgebaute Gesprache und Hortexte zu Themen des Alltagslebens
verstehen und die Hauptaussagen oder Einzelinformationen sinngemass mindlich oder
schriftlich auf Deutsch wiedergeben (z.B. Interview, Treffen mit Partnerklasse).

d| » kénnen in einem einfachen Gesprach mit einer Englisch sprechenden Person (z.B.
Austauschschilerin oder -schiiler] einfache, kurze Fragen und Informationen zur
Person oder zu alltéglichen Situationen verstehen und sinngemass mindlich auf
Franzosisch wiedergeben (z.B. Herkunft, Hobby, Interessen). Voraussetzung ist, dass die
Englisch sprechende Person deutlich spricht und bereit ist zu helfen.
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FS2E.2 Lesen

A Texte lesen und verstehen

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen verschiedenartige Texte lesen und NMG21
verstehen (Sachtexte, dsthetische Texte, Texte im Schulalltag, Texte im
Kontakt mit Englisch sprechenden Personen).

Die Schilerinnen und Schiiler ...

» konnen einzelne Ausdriicke mithilfe von Illustrationen verstehen (z.B. Flyer,
Bilderratsel, Reim).

» kénnen in ganz einfachem Informationsmaterial oder Mitteilungen (z.B. Schild, Plakat,
Postkarte) grundlegende Informationen finden und verstehen (z.B. Ort, Datum, Zeit).

» konnen kurze wiederkehrende Anweisungen verstehen (z.B. im Lehrmittel).

» konnen einfache kurze Texte mithilfe von Illustrationen verstehen (z.B.
Bildergeschichte, Comic).

» kénnen Informationsmaterialien grundlegende Aussagen entnehmen (z.B. Angebot,
Preis in Werbetext).

» konnen einfache kurze Mitteilungen verstehen (z.B. SMS, Einladung, Arbeitsanweisung].

» konnen eine kurze, klar aufgebaute Geschichte in groben Ziigen verstehen, wenn das
Thema vertraut ist (z.B. Handlung, wichtigste Akteure oder Figuren).

» konnen aus kurzen, klar aufgebauten Texten zu vertrauten Themen grundlegende
Informationen entnehmen (z.B. Liste, Kochrezept, Portrait, Limerick].

» konnen in einfachen personlichen Nachrichten konkrete Mitteilungen verstehen (z.B. E-
Mail, Chat).

d| » konnen in klar strukturierten Texten die Hauptinformationen oder Einzelinformationen
A221 verstehen, wenn das Thema vertraut ist (z.B. Geschichte, Reportage, Vorschrift).
1.2Fs | » konnen einfache kurze Anleitungen befolgen, wenn die Schritte illustriert sind (z.B.
Experiment, Spiel, Rezept).

» konnen einfache personliche Texte tber vertraute Dinge verstehen (z.B. Brief, Blog).

e | » konnen unterschiedlich lange Texte zu Themen, die sie interessieren, verstehen (z.B.

B11}  vereinfachter literarischer Text, Buchbesprechung, Reportage).

» konnen klar strukturierten Hinweisen wichtige Informationen entnehmen (z.B.
Bedienungsanleitung].

» konnen in unkomplizierten Texten zu Themen, die sie interessieren oder zu denen sie
Vorkenntnisse haben, die Hauptaussagen verstehen (z.B. Reisebericht, Briefaustausch].

f| » kénnen Texte im Wesentlichen verstehen, wenn das Thema vertraut ist (z.B. Auszug aus

B2} ejnem Jugendbuch, Songtext, unkomplizierter Sachtext).

» konnen klaren schriftlichen Anleitungen folgen (z.B. Lernprojekt, Geratebedienung,
Spiell.

» konnen in einfachen argumentativen Texten die zugrunde liegende Meinung oder
Haltung erkennen (z.B. Blogeintrag).
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Querverweise

2, Die Schiilerinnen und Schiiler konnen die &dsthetische Wirkung von
Lesetexten entdecken und beschreiben.

FS2E.2.A.2 Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen in einfachen Texten dsthetische Gestaltungsmittel entdecken (z.B. Reimform, FSilF2A2z
Wiederholung im Vers, Wortspiel).

b| » kénnen in einfache, mit Bilder illustrierte kurze Texte eintauchen (z.B. Comic,
illustrierte Geschichte).

c| » konnen in Texten asthetische Gestaltungsmittel entdecken und auf Deutsch Eg;rfﬁ;;

beschreiben (z.B. Wortspiele in einem Prosatext, Slang in einem Comic, Reime in einem
Gedicht).

000000000000 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

» konnen sich in eine Geschichte hineinversetzen, neue Welten entdecken und zu eigenen
Vorlieben finden (z.B. Kriminalgeschichte, Science Fiction, Comic).

o
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FS2E.2 Lesen

B Strategien
Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Lesestrategien einsetzen und ES&F?'BB'E
reflektieren. Dabei nutzen sie auch in anderen Sprachen aufgebaute o
Strategien.
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen unter Anleitung bekannte Lesestrategien aus der ersten Fremdsprache und g-ggvk
anderen Sprachen transferieren und einsetzen (z.B. Bilder und Titel betrachten, Text o
durch W-Fragen erschliessen, Unbekanntes nachschlagen).

» konnen unter Anleitung mitteilen, welche Lesestrategien hilfreich sind.

b| » kdnnen einzelne Worter erkennen, die aus anderen Sprachen bekannt sind (z.B. D2.B.1f
Parallelworter, bekannte Worter, Namen, Zahlen).

c| » konnen Lesestrategien einsetzen, wenn sie dabei teilweise unterstitzt werden, und sich B-ggqf
iber deren Nutzen austauschen (z.B. Vorwissen aktivieren, Thema erkennen, o
Unbekanntes erschliessen, wiederholtes Lesen, verschiedene Informationsquellen
nutzen).

d| » konnen beurteilen, welche Lesestrategien, auch aus anderen Sprachen, fir sie hilfreich g-ggqg
sind und diese einsetzen (z.B. Vorwissen aktivieren, Bilder und Titel betrachten, Thema o
erkennen, Bekanntes und Parallelworter erkennen, Schlisselworter erkennen,
Unbekanntes erschliessen, verschiedene Informationsquellen nutzen).
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e | » konnen Lesestrategien zunehmend selbststandig einsetzen (z.B. Informationen aus der g-%-gq-g
Textstruktur nutzen, Kernaussagen markieren, Thema erkennen, Bedeutungen aus dem
Kontext ableiten, internationale Worter finden).
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FS2E.2 Lesen
C Sprachmittlung

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Inhalte schriftlicher Texte auf
Englisch verstehen und sinngemadss ins Deutsche iibertragen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » kénnen die Hauptaussagen aus kurzen und einfachen Mitteilungen (z.B. Schild, Plakat]
verstehen und sinngemdss mindlich oder schriftlich auf Deutsch wiedergeben.

b| » kdnnen die Hauptaussagen oder Einzelinformationen aus einfachen, kurzen Texten
verstehen und sinngemé&ss mundlich oder schriftlich auf Deutsch wiedergeben (z.B. E-
Mail, Sachtext, Liedtext). Voraussetzung ist, dass es sich um vertraute Themen handelt
(z.B. Schule, Freizeit, Tiere).

c| » konnen langere, klar aufgebaute Texte zu Themen des Alltagslebens verstehen und die
Hauptaussagen oder Einzelinformationen sinngemass mundlich oder schriftlich auf
Deutsch wiedergeben (z.B. Internetseite, Artikel, Geschichte).

d| » konnen die Hauptaussagen oder Einzelinformationen aus einfachen, kurzen Texten
verstehen und sinngeméss schriftlich auf Franzdsisch wiedergeben (z.B. Sachtext, E-
Mail]. Voraussetzung ist, dass es sich um vertraute, konkrete Themen handelt.
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FS2E.3 Sprechen
A Dialogisches Sprechen

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen an verschiedenen Gesprachen
teilnehmen (iiber Sachthemen, iber &sthetische Themen, im Schulalltag,
mit Englisch sprechenden Personen).

Die Schilerinnen und Schiiler ...

» kénnen mit ganz einfachen Worten Kontakt aufnehmen und sich verstandigen (z.B. sich
begriissen, verabschieden, bedanken, etwas bestellen).

» konnen sich in vertrauten Situationen auf einfache Art verstandigen, wenn die
Gesprachspartner/innen Riicksicht nehmen und behilflich sind (z.B. Spiel, Freizeit,
Schule).

» konnen einfache Fragen zu vertrauten Themen stellen und mit einzelnen Wortern,
Ausdriicken oder kurzen Satzen antworten (z.B. Datum, Zeit, Befinden, Farbe).

» konnen in alltdglichen Situationen mit einfachen Worten Informationen austauschen
und einholen (z.B. Rollenspiel, Gruppenarbeit).

» konnen zu vertrauten Themen einfache Fragen stellen und beantworten, kurz etwas
dazu sagen oder auf Gesagtes reagieren (z.B. Unterricht, Einkauf).

d| » kénnen einfache Aussagen zu vertrauten Themen machen und darauf reagieren (z.B.

etwas erklaren, Verstandnis prifen).
1+2Fs| » konnen zu alltaglichen Aktivitaten Fragen stellen und beantworten (z.B. Freizeit, Reisen,
Unterricht).

» kénnen ausdricken, ob sie einverstanden sind oder lieber etwas anderes mochten (z.B.
Vorschlag, Abomachung].

» konnen vertraute Personen um einen Gefallen bitten und auf Bitten reagieren (z.B.
etwas ausleihen, Wunsch dussern).

e| » konnen zu vertrauten Themen auf einfache Art Informationen austauschen (z.B. Mode,

B1.1 Film, Musik).

» kénnen ihre Meinung sagen und nach der Meinung von anderen fragen (z.B. Diskussion,
Interview, Gruppenarbeit].

» konnen in Diskussionen oder bei Entscheidungen die eigene Haltung argumentativ
einbringen, Vorschlage machen und die Meinungen anderer kurz kommentieren (z.B.
Projektarbeit, Wahl der Lektire, Streitgesprach).

» konnen einfache Telefongesprache fiihren.

f| » kdnnen mit Gleichaltrigen ldngere Gesprache tiber gemeinsame Interessen fihren, falls
diese sich um gegenseitiges Verstehen bemuhen.

» konnen spontan Fragen stellen zu besonderen Ereignissen oder Erlebnissen (z.B.
Ferien, Fest, Unfall).

» kénnen sich in alltaglichen Situationen beschweren (z.B. defektes Produkt).

FS2E
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FS2E.3 Sprechen

B Monologisches Sprechen

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen zu verschiedenen Themen und in
unterschiedlichen  Situationen = zusammenhédngend sprechen (iiber
Sachthemen, iiber asthetische Themen, iiber Themen und Abldufe im
Schulalltag, im Kontakt mit Englisch sprechenden Personen).

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» konnen einfache kurze Reime vortragen.

» kénnen alltagliche und vertraute Dinge benennen (z.B. Schulgegenstande, Esswaren).

» kénnen mit einfachen Worten ber sich selber sprechen (z.B. Name, Alter,
Befindlichkeit).

» konnen einfache Lieder mitsingen.

» konnen grundlegende Informationen Gber sich und vertraute Personen geben (z.B.
Herkunft, Freunde).

» kénnen sich Gber Vorlieben und Abneigungen zu sehr vertrauten Themen dussern (z.B.
Essen, Farben, Kleidung).

» kénnen ein einfaches kurzes Gedicht vortragen (z.B. Chant, Rap).

» kénnen sehr vertraute Themen in einem kurzen vorbereiteten Vortrag présentieren (z.B.
Hobby, Tiere, Musik].

» konnen Menschen, Gegensténde und Abléufe auf einfache Weise beschreiben (z.B.
Aussehen, Tagesablauf, Weg).

» kénnen sagen, was sie gut kénnen, was weniger gut (z.B. Schule, Sport).

d| » konnen kurze Geschichten erzahlen, indem sie die Ereignisse aneinanderreihen.
A221 % konnen ihre personlichen Meinungen, Vorlieben und Vermutungen mit einfachen

1.42.FS Worten dussern und begrinden (z.B. Musik, Buch, Regeln).

» kénnen vertraute Dinge und Sachverhalte kurz beschreiben (z.B. Tier, Feiertag,
Umgebung].

» konnen mit einfachen Worten alltagliche Ereignisse und personliche Erfahrungen
beschreiben und kurz begriinden, was ihnen gefallt und was weniger (z.B. Ausflug,
Party.

e | » konnen Geschichten nacherzdhlen und ihre Meinung dazu dussern (z.B. Film, Buch).

B11l » kénnen ihre Ansichten, Vermutungen und Plane kurz erklaren und begriinden (z.B.
Ausflug, Reise).

» konnen Uber alltagliche Themen mit einfachen Worten ihre Meinung dussern und
begriinden (z.B. Taschengeld).

f| » kdénnen Uber selbst gewahlte Themen berichten (z.B. Geschichte, Ereignis).

B12) » kénnen ihre Meinung mitteilen und begriinden (z.B. Berufswiinsche).

» kénnen detailliert erklaren, wie man etwas macht, was sie selbst gut kénnen (z.B.
Arbeitsschritte bei Projektarbeit, kochen).

» konnen zu personlichen Erlebnissen ihre Geflihle beschreiben und begriinden.

FS2E
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Querverweise

2, Die Schiilerinnen und Schiiler konnen beim Vortragen Texte gestalten
und eine &dsthetische Wirkung erzielen.

FS2E.3.B.2 Die Schiilerinnen und Schiiler ...

MU.1.B.1.2e

[o}]

» konnen beim Vortragen von einfachen Texten mit asthetischen Gestaltungsmitteln
spielerisch experimentieren (z.B. Reim, Zungenbrecher, Vers).

b| » kénnen verschiedene Textformen kreativ vortragen (z.B. Liedtext, Rap, Gedicht,
Lesetheater).

» konnen Texte kreativ gestalten und eine asthetische Wirkung erzielen (z.B. Sketch,
kurze Geschichte).

(@]

o

» konnen Texte bewusst gestalten und inszenieren und sich auf Deutsch Uber die Wirkung
austauschen (z.B. Slam Poetry, Geschichte, Szene aus einem Theaterstick).

FS2E
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FS2E.3 Sprechen
C Strategien
Querverweise
1. Die Schiilerinnen und Schiiller konnen Strategien einsetzen und E§;r33bci1
reflektieren, um das Sprechen zu steuern. Dabei nutzen sie auch in o
anderen Sprachen aufgebaute Strategien.
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
a| » konnen unter Anleitung bekannte Sprechstrategien aus der ersten Fremdsprache und B;gw”c’
anderen Sprachen transferieren und einsetzen (z.B. Gesprachspartner beobachten, D3B.1.d
Gestik und Mimik einsetzen, Nichtverstehen signalisieren, auswendig gelernte
Wendungen [Chunks] nutzen).
» konnen unter Anleitung mitteilen, welche Sprechstrategien hilfreich sind.
b| » konnen Sprechstrategien einsetzen, wenn sie dabei teilweise unterstitzt werden, und Blg}g
sich Uber deren Nutzen austauschen (z. B. zur Erstsprache wechseln, Verstehen oder ~ p3B.1.d
Nichtverstehen signalisieren, Textbausteine und Notizen nutzen). D3.B1.e
c| » konnen Sprechhemmungen tberwinden, bei Bedarf mit Unterstitzung, und dabei
Fehler als Lerngelegenheiten nutzen.
d| » konnen Sprechstrategien einsetzen, um eine bessere Wirkung ihrer Gespréachsbeitrage g;g}z
zu erzielen (z.B. um Wiederholung bitten, Umschreibungen und Stichwdrter nutzen, im  p3B.ig
Selbstgespréach tiben). pacie
» konnen beurteilen, welche Sprechstrategien fur sie hilfreich sind und welche sie aus
anderen Sprachen Ubertragen konnen.
o000 00 0 00000000000 00000000000 0000000000 000000000000000000000000000000000000000000000
e | » konnen Sprechstrategien zunehmend selbststandig einsetzen (z.B. formelhafte B;gl:
Wendungen zur Gesprachssteuerung einsetzen, andere zur Beteiligung auffordern, o
nachfragen, um Best&tigung bitten).
» konnen einige Fehler, die beim freien Sprechen auftreten, erkennen und sich selber
korrigieren.
FS2E
3
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FS2E.3 Sprechen
D Sprachmittlung

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler kdonnen Inhalte aus Gesprachen, Hortexten
oder schriftlichen Texten auf Deutsch sinngemdss ins Englische
iibertragen.

Die Schilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen die Hauptaussagen aus kurzen, einfachen schriftlichen Mitteilungen auf
Deutsch (z.B. Schild, Plakat, SMS) sinngemass auf Englisch wiedergeben.

b| » kdnnen aus einem einfachen Gesprach mit einer Deutsch sprechenden Person einfache,
kurze Fragen und Informationen zur Person oder zu alltdglichen Situationen
sinngemass auf Englisch wiedergeben (informelles Dolmetschen, z.B. Herkunft, Hobby,
Interessen).

» konnen Lautsprecherdurchsagen und kurze mindliche Mitteilungen auf Deutsch mit
einfachen S&tzen und Wendungen sinngemdss auf Englisch wiedergeben (z.B.
Verspatungsmeldung, Wetterbericht).

» konnen die Hauptaussagen oder Einzelinformationen aus einfachen und kurzen
schriftlichen Texten auf Deutsch (z.B. E-Mail, Prospekt, Veranstaltungsprogramm)
sinngemass auf Englisch wiedergeben. Voraussetzung ist, dass es sich um vertraute
Themen handelt (z.B. Schule, Freizeit, Tiere).

c| » konnen die Hauptaussagen oder Einzelinformationen aus einem langeren, klar
aufgebauten Gesprach mit einer Deutsch sprechenden Person sowie aus deutschen
Hértexten oder schriftlichen Texten (z.B. Treffen mit Partnerklasse, Geschichte,
Sachtext) sinngemass auf Englisch wiedergeben. Voraussetzung ist, dass es sich um
vertraute Themen handelt.

d| » konnen in einer Gesprachssituation zwischen einer franzdsischsprachigen und einer
englischsprachigen Person sinngemass vermitteln (z.B. einfache, kurze Fragen und
Informationen zur Person oder zu alltaglichen Situationen).

FS2E
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FS2E.4
A

Schreiben
Schriftliche Texte verfassen

1.

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen verschiedene Texte verfassen
(Sachtexte, d&sthetische Texte, Texte im Schulalltag, im schriftlichen
Kontakt mit Englisch sprechenden Personen).

Die Schilerinnen und Schiiler ...

» kdénnen mit bekannten Wortern Listen erstellen und Bilder beschriften (z.B. Leporello,
Checkliste).

» kénnen Formulare mit persénlichen Angaben erganzen (z.B. Anmeldung).

» kénnen in kurzen, einfachen Satzen Informationen Uber sich selbst geben (z.B. Name,
Wohnort, Alter).

» kénnen von einer Geschichte die wichtigsten Elemente festhalten (z.B. Cluster,
Mindmap).

» kénnen mit einfachen Worten alltagliche Situationen und Gegenstande beschreiben (z.B.
Farbe, Grésse, Material).

» konnen mit einfachen Worten Informationen Uber sich selbst oder vertraute Personen
und Sachverhalte verfassen (z.B. Familie, Zimmer, Hobby].

» konnen ganz einfache Mitteilungen und Fragen formulieren (z.B. Einladung, SMS,
Notiz).

» kénnen mit sprachlichem Support (z.B. Chunks) einfache Geschichten beginnen oder zu
Ende fihren.

» konnen sich einfache Notizen machen und kurze Mitteilungen verfassen (z.B.
Sachverhalt, Wegbeschreibung zu Skizze, Einladung].

» konnen mit einfachen Satzen und Ausdriicken Uber vertraute Gegenstande und
Personen berichten (z.B. Tagesablauf, Portrait, Aktivitat).

A2.2

» konnen mit einfachen Satzen kurze Geschichten erzahlen (z.B. zu einer
Bildergeschichte).

» konnen in einfachen Satzen darlber berichten, was wann und wo geschehen ist (z.B.
Erlebnis).

» konnen Gleichaltrige auf einfache Weise Uber sich selbst oder alltagliche Dinge
informieren und auf solche Informationen reagieren (z.B. Lebenslauf, Wandzeitung,
Anzeige).

15.09.2015

» konnen einfache Texte Uber vertraute Themen zusammenfassen und ihre Meinung dazu
dussern (z.B. Buch- oder Filmbesprechung).

» kénnen in einfachen zusammenh&ngenden Texten ber ein Ereignis berichten (z.B.
Reisebericht, Experiment, kultureller Anlass).

» konnen vertraute Themen mit kurzen Texten und Bildern darstellen (z.B. Poster,
Blogeintrag, Schiilerzeitung).

Kanton Solothurn

157

FS2E



Lehrplan p] |

158 Fachbereichslehrplan | Englisch 2. Fremdsprache | Kompetenzaufbau —

Querverweise

2, Die Schiilerinnen und Schiiler konnen eigene Texte kreativ und
spielerisch gestalten und eine dsthetische Wirkung erzielen.

FS2E.4.A.2 Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen mit einfachen asthetischen Gestaltungsmitteln spielerisch experimentieren
(z.B. Warter zeichnen, Reimwaorter).

b| » kdnnen in eigenen Texten mit einfachen Gestaltungsmitteln eine dsthetische Wirkung
erzielen (z.B. Gedicht, Cartoon, Bildgeschichte).

0000000000000 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

c| » kénnen beim kreativen Schreiben verschiedene &dsthetische Gestaltungsmittel bewusst
einsetzen und sich auf Deutsch tber die Wirkung austauschen (z.B. Kurzgeschichte,
Raptext, Werbespot).

FS2E
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FS2E.4 Schreiben
B Strategien
Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Strategien zur E;DA-BBf
Schreibunterstiitzung einsetzen und reflektieren. Dabei nutzen sie auch o
in anderen Sprachen aufgebaute Strategien.
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen unter Anleitung bekannte Schreibstrategien aus der ersten Fremdsprache und ~ D4G1b
anderen Sprachen transferieren und einsetzen (z.B. Wérter aus Vorlage neu
kombinieren, fehlendes Vokabular durch Symbole, Zeichnungen oder Worter aus
anderen Sprachen ersetzen).

» konnen unter Anleitung mitteilen, welche Schreibstrategien hilfreich sind.

b| » konnen Schreibstrategien einsetzen, wenn sie dabei teilweise unterstiitzt werden, und Bzg}g
sich Uber deren Nutzen austauschen (z.B. Modells&tze verwenden, Wortlisten und D4C.le
Bilderwdrterbuch nutzen, Merktechniken, Eselsbriicken). DiEre

D.4F.1d

c| » konnen beurteilen, welche Schreibstrategien, auch aus anderen Sprachen, fir sie Bi‘g}g
hilfreich sind und diese einsetzen, um eine bessere Wirkung ihrer Texte zu erzielen (z.B. D461
Informationen sammeln, Planungs- und Strukturierungshilfen nutzen, grammatische  2*318 1
Ubersichten und Merkbl&tter, Textmuster und Textverarbeitungsprogramm verwenden). Prasentation

o000 00 0 00000000000 00000000000 00000000000 00000000000000000000000000000000000000000000

d| » kénnen Schreibstrategien zunehmend selbststéndig einsetzen (z.B. Informationen Bzglg
sammeln, Mindmap, Cluster erstellen, Vokabular in verschiedenen Medien suchen, Text Dp4E1f
Uberarbeiten und korrigieren, Worter-, Grammatikbiicher und das Internet gezielt B:Z‘:E:}f

15.09.2015

nutzen).
» konnen einige Fehler, die beim Schreiben auftreten, erkennen und korrigieren.
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FS2E.4 Schreiben
C Sprachmittlung
Querverweise
1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Inhalte deutscher Texte

FS2E.4.C.1

sinngemdss ins Englische iibertragen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a

» kénnen zu einfachen schriftlichen Texten auf Deutsch (z.B. Einladung, einfache
Sachtexte] Stichworte auf Englisch festhalten.

» konnen einfache mindliche und schriftliche Mitteilungen oder Fragen auf Deutsch (z.B.
Ankunftszeit, Treffpunkt, Bitte um Rickruf) in kurzen, einfachen Notizen und
Nachrichten auf Englisch festhalten.

» konnen aus schriftlichen Texten auf Deutsch (z.B. Broschiire, E-Mail, Artikel in einer
Zeitschrift] die wesentlichen Angaben sinngemass auf Englisch wiedergeben.

o

» konnen Hauptaussagen oder Einzelinformationen aus einfachen und kurzen
schriftlichen Mitteilungen in Franzdsisch mit einfachen Satzen und Wendungen
sinngemass auf Englisch wiedergeben. Voraussetzung ist, dass es sich um vertraute,
konkrete Themen handelt.
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FS2E.5 Sprache(n) im Fokus
A Bewusstheit fiir Sprache
Querverweise
1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ihre Aufmerksamkeit auf FSIF5AT

FS2E.5.A.1

sprachliche Vielfalt richten.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a

» konnen mehrsprachige Situationen bewusst wahrnehmen und benennen (z.B. in der
eigenen Klasse, Umgebung, am Ferienort, in Medien).

» konnen sprachliche Vielfalt in Europa und in der Welt erkennen. DEE.e

» konnen die Sprachenvielfalt in der Schweiz beschreiben.

» kénnen Status und Rolle verschiedener Sprachen untereinander vergleichen (z.B.
Landessprachen, Nationalsprachen, Herkunftssprachen, internationale
Verkehrssprachen).

FS2E.5.A.2

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ihre Aufmerksamkeit auf Eé;f;fﬁ
sprachliche Phinomene richten. o

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

[}

» konnen einzelne sprachliche Phdnomene in verschiedenen Sprachen mit Unterstiitzung g-glﬁ-}g

wahrnehmen und Unterschiede oder Ahnlichkeiten erkennen (z.B. verschiedene D5B.1.c
Schriftsysteme, Begriissungsrituale).

» konnen verschiedene Varietaten des Englischen wahrnehmen (American and British
English, Standard English and dialects, written and spoken English).

» kénnen in der Fremdsprache verschiedene Register erkennen (z.B. formelle und
informelle Sprache, Umgangssprache).

» konnen sprachliche Phdnomene in verschiedenen Sprachen vergleichen (z.B. Herkunft
von Wortern, Lehnwaorter, Internationalismen).

15.09.2015
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FS2E.5
B

Sprache(n) im Fokus
Wortschatz

1.

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler verfiigen iiber einen angemessenen
Wortschatz, um sich miindlich und schriftlich zu aussern.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» verfigen Uber ein begrenztes Repertoire an einzelnen Wortern und Wendungen, die sich
auf bestimmte Situationen beziehen, um sich kurz und einfach zu vertrauten Themen zu
aussern.

» verfligen Uber ein elementares Repertoire an haufigen Wortern und Wendungen, das
ihnen erlaubt, einfache Texte zu alltdglichen Themen zu verfassen sowie an einfachen
Gesprachen aktiv teilzunehmen.

» verfigen Uber ein genligend grosses Repertoire an Wortern und Wendungen, das ihnen
erlaubt, Texte zu allgemeineren Themen zu verfassen sowie an routinemdssigen
Gesprachen aktiv teilzunehmen.

» verfigen Uber ein ausreichendes Repertoire an Wortern und Wendungen, das ihnen
erlaubt, Texte zu unterschiedlichen Themen der eigenen Lebenswelt zu verfassen sowie
an alltaglichen Gesprachen aktiv teilzunehmen.

Querverweise
D.5.C.1
FS1F.5.B.2
FS31.5.B.2

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Strategien und Techniken zum
Wortschatzerwerb und Regeln der Wortbildung reflektieren und fiir ihr
Lernen nutzen. Sie konnen dabei auf Lernerfahrungen und Kenntnisse in
anderen Sprachen zuriickgreifen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» kénnen unter Anleitung Strategien und Techniken fiir das Wortschatzlernen nutzen (z.B.
Klebezettel, Wort-Bild-Karten, Parallelworter).

IB - Recherche und

» konnen Erfahrungen mit Strategien und Techniken zum Wortschatzerwerb reflektieren !
Lernunterstiitzung

und unter Anleitung entscheiden, welche ihnen am besten zusagt (z.B. Wortkartel,
Warternetz, Lernspiel, Bildwdrterbiicher, elektronische Worterbiicher, App).

» konnen ausgehend vom bestehenden individuellen Wortschatz mithilfe von Hor-,
Lesetexten und Gesprachen ihren produktiven Wortschatz erweitern.

» konnen, wenn notig mit Unterstiitzung, dem eigenen Lernstil angepassten Techniken
zum Wortschatzerwerb auswahlen
(z.B. Cluster, Mindmap, Tonaufnahme).

» kénnen unter Anleitung Regeln der Wortbildung (auch sprachentibergreifend) erkennen
und neue Waérter und Wendungen bilden (z.B. refaire/reload, prepaid/préfabriqué,
Worfamilie).

FS2E
5

IB - Recherche und

» konnen selbststandig Regeln der Wortbildung ableiten und fir ihr Lernen nutzen. v
Lernunterstiitzung

» kénnen verschiedene Formen von Warterbiichern (z.B. in Papierform, elektronische,
online] vergleichen und sich Gber deren Anwendungsmaglichkeiten austauschen.
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FS2E.5 Sprache(n) im Fokus

C Aussprache

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler koénnen klar und verstandlich sprechen
und vorlesen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen vertraute Worter und Wendungen so aussprechen oder vorlesen, dass sie
meistens verstanden werden.

b| » kdnnen haufige Konventionen der Aussprache und Intonation so anwenden, dass sie
beim Sprechen und lauten Lesen verstanden werden.

c| » konnen trotz eines merklichen Akzents in der Regel verstandlich sprechen und
vorlesen.

d| » konnen sich meist so ausdriicken, dass die Aussprache gut verstandlich ist und die
Intonation dem Inhalt entspricht.

Querverweise

2. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen typische Aussprache- und
Intonationsregeln der englischen Sprache verstehen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen einzelne typische Laute wahrnehmen, die sich in Englisch und Deutsch
unterscheiden (z.B. th/v).

b| » kdonnen die Auswirkung der Intonation auf die Bedeutung einer Aussage erkennen und
Schlusse daraus ziehen (z.B. Intonationsfrage, Befehlsform).

c| » konnen einzelne spezifische Laute und Lautfolgen der englischen Sprache beobachten,
gegebenenfalls mit anderen Sprachen vergleichen und auf Deutsch Vermutungen tber
das Verhaltnis von Schrift und Laut anstellen (z.B. my > [ma?], live > [1?V], life > [la?f];
Wort-und Satzbetonung].

d| » konnen unter Anleitung haufig vorkommende Schriftbilder mit der korrekten
Aussprache verbinden und daraus Regeln ableiten (call, tell, miss, jazz, but, bus, us, if).

e | » konnen durch unterschiedliche Betonung und Intonation die Wirksamkeit ihrer Aussage
erkennen und steuern.
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FS2E.5 Sprache(n) im Fokus

D Grammatik

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen grammatische Strukturen in Texten
erkennen und fiir das Verstandnis nutzen sowie beim Sprechen und
Schreiben anwenden.

Die Schilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen beim Sprechen und Schreiben mit Unterstiitzung sehr einfache grammatische
Strukturen verwenden, machen aber je nach Unterstiitzungsgrad noch haufig Fehler
(z.B. regelméssige Pluralform, einzelne Konjugationsformen).

» konnen einzelne, formelhafte und auf bestimmte Situationen bezogene grammatische
Strukturen mit Unterstiitzung erkennen und fir das Verstandnis nutzen (z.B. Negation,
Fragewarter).

b| » kdnnen beim Sprechen und Schreiben einige einfache grammatische Strukturen
verwenden, machen dabei aber noch Fehler (z.B. Konjugationsformen wichtiger Verben,
Personalpronomen in Subjektstellung, einfache Frage mit Fragewort).

» kdnnen auf bestimmte Situationen bezogene grammatische Strukturen mit
Unterstitzung erkennen und fir das Verstandnis nutzen (z.B. Zeitangaben,
Ortsangaben).

c| » konnen beim Sprechen und Schreiben einfache grammatische Strukturen verwenden,
machen dabei aber teilweise noch Fehler (z.B. Wortfolge in einfachen Aussagesatzen
und Fragen, Verben mit zwei Objekten, unregelmassige Pluralformen, hdufige
Préapositionen).

» konnen in Texten mit Unterstiitzung einfache grammatische Strukturen erkennen und
fir das Verstandnis nutzen (z.B. Wortfolge im Satz, Frage mit Fragewort oder Intonation,
Konjugationsformen).

d| » konnen beim Sprechen und Schreiben auch einige komplexere grammatische
Strukturen ausreichend korrekt verwenden (z.B. Hilfs- und Modalverben, verschiedene
Formen der Negation, Demonstrativ- und Reflexivpronomen).

» konnen in Texten auch komplexere Strukturen erkennen und fir das Verstandnis nutzen
(z.B. Zeitform der Verben, hiufige Modalverben, Konjunktionen zur Begriindung,
Possessiv- und Reflexivpronomen).

FS2E
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Querverweise

2, Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen grammatische Strukturen verstehen Eg-g-;m
und mit anderen Sprachen vergleichen. FS315.0.2

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» konnen unter Anleitung einzelne grammatische Strukturen erforschen, gegebenenfalls
mit anderen Sprachen vergleichen und dariiber auf Deutsch Vermutungen anstellen
(z.B. Singular-Pluralform, bestimmter/unbestimmter Artikel, Wortstellung in einem
Fragesatz).

[o}]

b| » kdnnen unter Anleitung komplexere grammatische Strukturen untersuchen, mit
anderen Sprachen vergleichen und Regeln ableiten (z.B. Zeitform, einfache
Konjugation).

c| » konnen Uber den Vergleich von grammatischen Strukturen verschiedener Sprachen
sprachspezifische Regeln erkennen, reflektieren und fiir den eigenen Sprachgebrauch
einschatzen (z.B. Relativpronomen und Relativsatz, unregelmassige Steigerungsform,
Konditionalsatz).

FS2E
15.09.2015 Kanton Solothurn 2
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FS2E.5 Sprache(n) im Fokus
E Rechtschreibung
Querverweise
1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen angemessen korrekt schreiben.
FS2E.5.E.1 Die Schiilerinnen und Schiiler ...
2 a| » konnen einzelne Worter und kurze Wendungen korrekt abschreiben.
» konnen einzelne Worter und kurze Wendungen aufschreiben, dies kann aber noch
lautgetreu sein.
b| » kdnnen Wendungen und kurze Satze korrekt abschreiben.
» konnen in eigenen kurzen Texten teilweise die korrekte Rechtschreibung benutzen.
» konnen in einfachen Satzen die wichtigsten Satzzeichen anwenden.
3 c| » konnen in kirzeren Texten zu vertrauten Themen angemessen korrekt schreiben.
@ » kénnen haufig verwendete Formen korrekt schreiben (z.B. | am, they are).
d| » konnen Texte zu allgemeinen Themen angemessen korrekt schreiben, auffallige
Rechtschreibefehler sind selten.
Querverweise
2. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Rechtschreibregeln der englischen
Sprache reflektieren und verstehen.
FS2E.5.E.2 Die Schiilerinnen und Schiiler ...
2 a| » kénnen unter Anleitung elementare Rechtschreibregeln wahrnehmen (z.B. what, where,
why /1.
b| » konnen elementare Rechtschreibregeln erforschen und auf Deutsch Vermutungen Eg;f;g;f
dariber anstellen. T
» konnen eigene Fehler mithilfe von Textvorlagen erkennen und korrigieren.
3 c| » konnen unter Anleitung hdufige Rechtschreibregeln ableiten. e
» konnen die Rechtschreibung tberprifen (z.B. mithilfe eines Wérterbuchs). Présentation
@ FS3I5.E.2.b
FS2E
S 15.09.2015

Kanton Solothurn


http://so.lehrplan.ch/FS1F.5.E.2.b
http://so.lehrplan.ch/FS3I.5.E.2.a
http://so.lehrplan.ch/FS1F.5.E.2.c
http://so.lehrplan.ch/FS3I.5.E.2.b

Lehrplan p] |

Fachbereichslehrplan | Englisch 2. Fremdsprache | Kompetenzaufbau — e

FS2E.5 Sprache(n) im Fokus

F Sprachlernreflexion und -planung

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ihr eigenes Sprachenlernen Eiéfg—?ﬁ
reflektieren und planen.

FS2E.5.F.1 Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» konnen auf ganz einfache Weise, und unterstitzt durch die Lehrperson, Uber ihre
Sprachlernerfahrungen nachdenken und Lernfortschritte festhalten (z.B. im
Lernjournal).

N

b| » kénnen mit Unterstiitzung ihren Lernstand einschatzen und daraus personliche Ziele
ableiten (z.B. Uber gezieltes Sammeln von Produkten, Portfolio).

3 c| » konnen, bei Bedarf mit Unterstitzung, die eigenen Fortschritte und Lernergebnisse

einschatzen.
» konnen sich personliche Ziele setzen und das eigene Lernen planen.

00 000000000000 00000 0000000000000 00000000000000000000000000000000000000000000000000000

d| » konnen sich tber Lernerfahrungen austauschen.
» kénnen auch ausserschulische Lerngelegenheiten erkennen und nutzen (z.B. Internet,
Begegnungen, Medien).

15.09.2015 Kanton Solothurn

167

FS2E


FS1F.5.F.1
FS3I.5.F.1

Lehrplanf.|

168 Fachbereichslehrplan | Englisch 2. Fremdsprache | Kompetenzaufbau
FS2E.6 Kulturen im Fokus
A Kenntnisse
Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler kennen einige Merkmale des BydE;t‘::k“uurjlrf“‘:e”mé‘e”
englischsprachigen Kulturraums sowie kulturelle Gemeinsamkeiten und verstandigung
Unterschiede. D681
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » kennen einige Kulturerzeugnisse, Eigenheiten und landeskundliche Gegebenheiten des B34 120
englischsprachigen Kulturraums (z.B. Lieder, Kulinarik, Stadte). MU.2.B.1.f

b| » kennen einige Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen den eigenen und anderen
Kulturen, insbesondere im englischsprachigen Raum (z.B. h&aufig beobachtete
nonverbale Kommunikation oder Grussformeln, Rituale im Schulalltag, Kinderliteratur).

c| » wissen, dass Kenntnisse, die sie Uber die englischsprachigen Kulturen haben, hdufig ‘éVéAAHS“-SZaa
klischeehafte Aspekte beinhalten und dass in allen Kulturen vielfaltige Lebens- und o
Verhaltensweisen nebeneinander existieren (z.B. Wohnsituation, Essensgewohnheiten,
Grussverhalten).

d| » kennen kulturelle Gegebenheiten und exemplarische Kulturerzeugnisse des 33-31-%11-2;
englischsprachigen Kulturraumes (z.B. Mode, Musik, Technik, geschichtliche MU.2.B.1h
Ereignisse, Regionen, Staatsform, Personlichkeiten, Malerei, Jugendliteratur, Film).

e| » wissen, dass sowohl in der eigenen als auch in englischsprachigen Kulturen EEA55a
unterschiedliche Normen und Werte nebeneinander existieren (z.B. Subkulturen,
Musikkulturen, Kleidungsstile, Geschlechter, Generationen).

FS2E
6

Kanton Solothurn

15.09.2015


D.6.B.1
http://so.lehrplan.ch/BG.3.A.1.2b
http://so.lehrplan.ch/MU.1.C.1.f
http://so.lehrplan.ch/MU.2.B.1.f
http://so.lehrplan.ch/WAH.4.2.a
http://so.lehrplan.ch/EEA.5.5.d
http://so.lehrplan.ch/BG.3.A.1.2c
http://so.lehrplan.ch/MU.1.C.1.h
http://so.lehrplan.ch/MU.2.B.1.h
http://so.lehrplan.ch/EEA.5.5.a

Fachbereichslehrplan | Englisch 2. Fremdsprache | Kompetenzaufbau Lehrp_lal_1 P1|

FS2E.6 Kulturen im Fokus
B Haltungen
Querverweise
1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen iiber ihre Haltung gegeniiber dem mﬁ;t::k“jtrjlrf“‘:e”“é‘e”
englischsprachigen Kulturraum und gegeniiber kultureller Vielfalt verstindigung
nachdenken.
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
a| » konnen ihre Haltung gegentiber fremden Sprachen und Kulturen ausdricken. NMG.7.2.f
» konnen ihre Eindricke und Haltung in Bezug auf Kontakte mit dem englischsprachigen
Kulturraum beschreiben (z.B. Austauschaktivitidten, Schultraditionen).
b| » kénnen Uber Zweck und Nutzen des Lernens der Fremdsprache Englisch nachdenken
und diskutieren.
» konnen ihre Eindricke in Bezug auf Kontakte mit dem englischsprachigen Kulturraum
reflektieren und ihre Haltung begrinden (z.B. Jugendkultur).
» konnen aufgrund der erworbenen kulturellen Erfahrungen ihre Haltung gegeniiber
Klischees formulieren und diskutieren.

15.09.2015

Kanton Solothurn

169

FS2E
6


http://so.lehrplan.ch/NMG.7.2.f

170 Fachbereichslehrplan | Englisch 2. Fremdsprache | Kompetenzaufbau Lehrp_lal_1 P1|

FS2E.6 Kulturen im Fokus
C Handlungen

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler begegnen Menschen und Erzeugnissen des BNE-Kulturelle [dentitaten

und interkulturelle

englischsprachigen Kulturraums virtuell und real. Verstandigung
1B.1.4

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen kulturelle Merkmale beobachten und beschreiben (z.B. Lebensalltag, Feste, NMEG.7.1.d
Traditionen).

b| » konnen Aspekte des Lebensalltags aus dem englischsprachigen Kulturraum mit ihren ~ NMG.7.2f
eigenen Erfahrungen vergleichen (z.B. durch Briefkontakte, Geschichten, Reportagen,
Comics, Blog].

c| » kénnen mit englischsprachigen Menschen in Kontakt treten und machen dadurch NMG.7.2.e
Bekanntschaft mit deren Kulturen (z.B. Brief, Text, Bild, Zeichnung, E-Mail).

d| » konnen in der Auseinandersetzung mit kulturellen Gegebenheiten und 2855-27-2259

Kulturerzeugnissen aus dem englischsprachigen Raum die eigene Lebenswelt
bewusster wahrnehmen und erkennen, dass eigene Norm- und Wertvorstellungen
relativ sind (z.B. Schulsystem, geschichtliches Ereignis, Sport, Persénlichkeit).

e| » konnen in Austauschsituationen ihr erworbenes kulturelles Wissen beobachten,
Uberprifen und relativieren (z.B. durch Briefkontakt, in den Ferien, in einer realen oder
virtuellen Begegnung].

FS2E
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FS3I.1

Horen
Monologische und dialogische Texte horen und verstehen

»

»

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen verschiedenartige Hortexte und
Gespridche verstehen (Sachtexte, dsthetische Texte, Texte im Schulalltag,
Gesprache im Kontakt mit Italienisch sprechenden Personen).

Die Schilerinnen und Schiiler ...

kdnnen vertraute Worter, ganz einfache Informationen, einfache Aufgaben und
Anleitungen verstehen, wenn deutlich gesprochen wird und wenn Illustrationen oder
Gestik und Mimik dabei helfen (z.B. Dialog, Lied, Anweisung).

konnen einfache und haufige Ausdriicke und einfache Fragen zur eigenen Person
verstehen (z.B. Name, Adresse].

»

»

»

kdnnen sich bei einfachen kurzen Texten eine Vorstellung vom Inhalt machen, wenn der
Text mit Illustrationen oder Gestik unterstitzt wird (z.B. Trickfilm, Theaterszene, Lied).
konnen einfachen kurzen Texten grundlegende Informationen entnehmen, wenn
langsam, deutlich und mit Pausen gesprochen wird (z.B. Spielanleitung, Beschreibung).
konnen kurze Gesprache uber vertraute Themen verstehen, wenn langsam und deutlich
gesprochen wird (z.B. Schule, Familie, Freizeit).

A2.1

»

»

»

konnen in einfachen kurzen Texten zu vertrauten Themen die Hauptinformation
verstehen, wenn langsam und deutlich gesprochen wird (z.B. Geschichte].

konnen in kurzen, einfachen und klaren Durchsagen die Hauptinformation oder
Einzelinformationen verstehen (z.B. Wettervorhersage, Sportresultat).

kdnnen aus kurzen Mitteilungen zu vertrauten Themen einfache Informationen
entnehmen, wenn langsam und deutlich gesprochen wird (z.B. Wegbeschreibung).

A22

»

»

»

konnen in Beitragen Uber vertraute Themen verstehen, worum es geht, wenn langsam
und deutlich gesprochen wird (z.B. Vortrag, Reportage, Filmszene).

konnen einfache Mitteilungen, Anweisungen und Erkl&drungen verstehen (z.B. Anleitung
zu einem Experiment, einfache Gebrauchsanweisung), die man ihnen personlich gibt.
konnen in langeren Gesprachen Uber vertraute Themen meistens verstehen, worum es
geht, wenn deutlich gesprochen wird (z.B. Interview, Telefongesprach, persénliche
Begegnung].

»

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen die &dsthetische Wirkung von
Hortexten entdecken und beschreiben.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

konnen in einen langsam und deutlich vorgelesenen/gesprochenen Hortext eintauchen
(z.B. einfaches Horbuch, Geschichte).

»

kdnnen in Hortexten einzelne asthetische Gestaltungsmittel entdecken und auf Deutsch Eg;gﬁ%g
beschreiben (einfaches Wortspiel, Sketch). o

FS3I

»

konnen Uber Hortexte neue Welten entdecken und zu eigenen Vorlieben finden.
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FS3I.1

Horen
Strategien

»

»

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Horstrategien einsetzen und Eg;:gl
reflektieren. Dabei nutzen sie auch in anderen Sprachen aufgebaute
Strategien.

Die Schilerinnen und Schiiler ...

kdnnen unter Anleitung bekannte Horstrategien aus der ersten und zweiten
Fremdsprache oder aus anderen Sprachen transferieren und einsetzen (z.B. mehrfach
horen, auf Gerausche, Satzmelodie, Gestik und Mimik achten).

konnen mitteilen, welche Horstrategien hilfreich sind.

»

konnen einzelne Worter heraushéren, die aus anderen Sprachen bekannt sind (z.B.
Parallelworter, bekannte Worter, Namen, Zahlen).

»

konnen Horstrategien einsetzen, wenn sie dabel teilweise unterstitzt werden, und sich
iber deren Nutzen austauschen (z.B. Vorwissen aktivieren, Thema erkennen, auf
Bekanntes achten, schriftlichen Begleittext nutzen, mehrfach héren).

15.09.2015

»

konnen beurteilen, welche Horstrategien fir sie hilfreich sind und diese zunehmend
selbststandig einsetzen (z.B. auf Gerdusche und Bilder achten, Gestik und Verhalten der
Sprecherin/des Sprechers beobachten, unbekannte Wérter erschliessen,
Satzbedeutung ableiten).
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FS3I.1

Horen
Sprachmittlung

»

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler koénnen Inhalte aus Gesprachen und
Hortexten auf Italienisch verstehen und sinngemdss ins Deutsche
iibertragen.

Die Schilerinnen und Schiiler ...

konnen die Hauptaussagen aus kurzen und einfachen Mitteilungen (z.B. auf
Anrufbeantworter, Arbeitsanweisung) verstehen und sinngemé&ss mindlich oder
schriftlich auf Deutsch wiedergeben.

»

»

konnen in einem einfachen Gesprach mit einer Italienisch sprechenden Person (z.B.
Austauschschilerin oder -schiiler] einfache, kurze Fragen und Informationen zur
Person oder zu alltéglichen Situationen verstehen und sinngemass miindlich auf
Deutsch wiedergeben (informelles Dolmetschen, z.B. Herkunft, Hobby, Interessen).
Voraussetzung ist, dass diese Person deutlich spricht.

konnen Einzelinformationen von Lautsprecherdurchsagen und Mitteilungen (z.B.
Verspatungsmeldung, Hausaufgabe, Fernsehnachricht) sowie die Hauptaussagen eines
kurzen Interviews verstehen und sinngemdss mundlich oder schriftlich auf Deutsch
wiedergeben. Voraussetzung ist, dass langsam und deutlich gesprochen wird und es
sich um ein vertrautes Thema handelt.

»

konnen langere, klar aufgebaute Gesprache und Hortexte zu Themen des Alltagslebens
verstehen und die Hauptaussagen oder Einzelinformationen sinngemass mindlich oder
schriftlich auf Deutsch wiedergeben (z.B. Interview, Treffen mit Partnerklasse).

FS3I

»

konnen in einem einfachen Gesprach mit einer Italienisch sprechenden Person (z.B.
Austauschschilerin oder -schiiler] einfache, kurze Fragen und Informationen zur
Person oder zu alltéglichen Situationen verstehen und sinngemass mindlich auf
Franzosisch oder Englisch wiedergeben (z.B. Herkunft, Hobby, Interessen).
Voraussetzung ist, dass die Italienisch sprechende Person deutlich spricht und bereit ist
zu helfen.
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FS3I.2 Lesen
A Texte lesen und verstehen
Querverweise
1. Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen verschiedenartige Texte lesen und
verstehen (Sachtexte, dsthetische Texte, Texte im Schulalltag, Texte im
Kontakt mit Italienisch sprechenden Personen).
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
a| » konnen einzelne Ausdriicke mithilfe von Illustrationen verstehen (z.B. Flyer, einzelne
Al Bilder).
» kénnen in ganz einfachem Informationsmaterial oder Mitteilungen (z.B. Schild, Plakat,
Postkarte) grundlegende Informationen finden und verstehen (z.B. Ort, Datum, Zeit).
» konnen kurze wiederkehrende Anweisungen verstehen (z.B. im Lehrmittel).
b| » kdnnen einfache kurze Texte mithilfe von Illustrationen verstehen (z.B.
AlZ}  Bildergeschichte, Comic).
» konnen Informationsmaterialien grundlegende Aussagen entnehmen (z.B. Angebot,
Preis in Werbetext).
» konnen einfache kurze Mitteilungen verstehen (z.B. SMS, Einladung, Arbeitsanweisung).
c| » konnen eine kurze, klar aufgebaute Geschichte in groben Ziigen verstehen, wenn das
— A211 Thema vertraut ist (z.B. Handlung, wichtigste Akteure oder Figuren).
» konnen aus kurzen, klar aufgebauten Texten zu vertrauten Themen grundlegende
Informationen entnehmen (z.B. Liste, Kochrezept, Portrait).
» konnen in einfachen persénlichen Nachrichten konkrete Mitteilungen verstehen (z.B. E-
Mail, Chat].
d| » konnen in klar strukturierten Texten die Hauptinformationen oder Einzelinformationen
—A221 yerstehen, wenn das Thema vertraut ist (z.B. Geschichte, Reportage, Vorschrift).
» konnen einfache kurze Anleitungen befolgen, wenn die Schritte illustriert sind (z.B.
Experiment, Spiel, Rezept).
» konnen einfache personliche Texte tiber vertraute Dinge verstehen (z.B. Brief, Blog).
Querverweise
2. Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen die &sthetische Wirkung von
Lesetexten entdecken und beschreiben.
Die Schilerinnen und Schiiler ...
a| » konnen in einfache, mit Bildern illustrierte kurze Texte eintauchen (z.B. Comic,
illustrierte Geschichte).
b| » kdnnen in Texten einzelne dsthetische Gestaltungsmittel entdecken und auf Deutsch E;Egﬁgi
beschreiben (z.B. Wortspiele in einem Prosatext, Slang in einem Comic, Reim in einem o
Gedicht, Wiederholung im Vers).
c| » konnen sich in eine Geschichte hineinversetzen, neue Welten entdecken und zu eigenen

15.09.2015

Vorlieben finden (z.B. Kriminalgeschichte in didaktisierten Lektiren, Comic).
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FS31.2

Lesen
Strategien

Lehrplanf.

»

»

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Lesestrategien einsetzen und
reflektieren. Dabei nutzen sie auch in anderen Sprachen aufgebaute
Strategien.

Die Schilerinnen und Schiiler ...

kdnnen unter Anleitung bekannte Lesestrategien aus der ersten und zweiten
Fremdsprache oder aus anderen Sprachen transferieren und einsetzen (z.B. Bilder und
Titel betrachten, Text durch W-Fragen erschliessen, Unbekanntes nachschlagen).
konnen mitteilen, welche Lesestrategien hilfreich sind.

Querverweise
FS1F.2.B.1
FS2E.2.B.1

»

konnen einzelne Worter erkennen, die aus anderen Sprachen bekannt sind (z.B.
Parallelworter, bekannte Worter, Namen, Zahlen).

»

konnen Lesestrategien einsetzen, wenn sie dabei teilweise unterstiitzt werden, und sich
iber deren Nutzen austauschen (z.B. Vorwissen aktivieren, Thema erkennen, Bilder und
Titel betrachten, wiederholtes Lesen, verschiedene Informationsquellen nutzen).

»

konnen beurteilen, welche Lesestrategien fir sie hilfreich sind und diese zunehmend
selbststandig einsetzen (z.B. Thema erkennen, Bekanntes und Parallelwdrter erkennen,
Schlisselwdrter erkennen, Kernaussagen markieren, Unbekanntes erschliessen,
verschiedene Informationsquellen nutzen).

Kanton Solothurn
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FS31.2

Lesen
Sprachmittlung

»

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen Inhalte schriftlicher Texte auf
Italienisch verstehen und sinngemadss ins Deutsche iibertragen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

konnen die Hauptaussagen aus kurzen und einfachen Mitteilungen (z.B. Schild, Plakat)
verstehen und sinngemass mindlich oder schriftlich auf Deutsch wiedergeben.

»

kdnnen die Hauptaussagen oder Einzelinformationen aus einfachen, kurzen Texten
verstehen und sinngeméss mindlich oder schriftlich auf Deutsch wiedergeben (z.B. E-
Mail, Sachtext, Songtext). Voraussetzung ist, dass es sich um vertraute Themen handelt
(z.B. Schule, Freizeit, Tiere).

»

kdnnen langere, klar aufgebaute Texte zu Themen des Alltagslebens verstehen und die
Hauptaussagen oder Einzelinformationen sinngemass mundlich oder schriftlich auf
Deutsch wiedergeben (z.B. Internetseite, Artikel, Geschichte).

15.09.2015

»

kdnnen die Hauptaussagen oder Einzelinformationen aus einfachen, kurzen Texten
verstehen und diese sinngemass schriftlich auf Franzdsisch oder Englisch wiedergeben
(z.B. Sachtext, E-Mail). Voraussetzung ist, dass es sich um vertraute, konkrete Themen
handelt.

Kanton Solothurn
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FS31.3

Sprechen
Dialogisches Sprechen

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen an verschiedenen Gesprachen
teilnehmen (iiber Sachthemen, iiber #sthetische Themen, im Schulalltag,
mit Italienisch sprechenden Personen).

Die Schiilerinnen und Schiiler ...
a| » kénnen mit ganz einfachen Worten Kontakt aufnehmen und sich verstandigen (z.B. sich
Al begrissen, verabschieden, bedanken, etwas bestellen).
b| » kdnnen sich in vertrauten Situationen auf einfache Art verstandigen, wenn die
Al2 Gesprachspartner/innen Ricksicht nehmen und behilflich sind (z.B. Spiel, Freizeit,
Schule).
» konnen einfache Fragen zu vertrauten Themen stellen und mit einzelnen Wortern,
Ausdricken oder kurzen Satzen antworten (z.B. Datum, Zeit, Befinden, Farbe).
c| » konnen in alltaglichen Situationen mit einfachen Worten Informationen austauschen
— A2l ynd einholen (z.B. Rollenspiel, Gruppenarbeit).
» konnen zu vertrauten Themen einfache Fragen stellen und beantworten, kurz etwas
dazu sagen oder auf Gesagtes reagieren (z.B. Unterricht, Einkauf).
d| » kénnen einfache Aussagen zu vertrauten Themen machen und darauf reagieren (z.B.
A22

»

»

»

erklaren, Verstandnis prifen).

konnen zu alltaglichen Aktivitaten Fragen stellen und beantworten (z.B. Freizeit, Reisen,
Unterricht).

konnen ausdriicken, ob sie einverstanden sind oder lieber etwas anderes méchten (z.B.
Vorschlag, Abmachung).

kénnen vertraute Personen um einen Gefallen bitten und auf Bitten reagieren (z.B.
etwas ausleihen, Wunsch dussern).

Kanton Solothurn 15.09.2015
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FS3I.3 Sprechen
B Monologisches Sprechen
Querverweise
1. Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen zu verschiedenen Themen und in
unterschiedlichen  Situationen = zusammenhédngend sprechen (iiber
Sachthemen, iiber &sthetische Themen, iiber Themen und Abldufe im
Schulalltag, im Kontakt mit Italienisch sprechenden Personen).
Die Schilerinnen und Schiiler ...
a| » konnen einfache kurze Reime vortragen.
ALLE» konnen alltagliche und vertraute Dinge benennen (z.B. Schulgegenstande, Esswaren).
» kénnen mit einfachen Worten tber sich selber sprechen (z.B. Name, Alter,
Befindlichkeit).
b| » kdnnen einfache Lieder mitsingen.
A1l21 » kénnen grundlegende Informationen tber sich und vertraute Personen geben (z.B.
Herkunft, Freunde).
» konnen sich Uber Vorlieben und Abneigungen zu sehr vertrauten Themen dussern (z.B.
Essen, Farben, Kleidung).
c| » konnen einfache, kurze Texte vortragen (z.B. Gedicht, Zungenbrecher).
—A210 » kénnen sehr vertraute Themen in einem kurzen vorbereiteten Vortrag prasentieren (z.B.
Hobby, Tiere, Musik].
» konnen Menschen, Gegensténde und Abléufe auf einfache Weise beschreiben (z.B.
Aussehen, Tagesablauf, Weg).
» konnen sagen, was sie gut kénnen, was weniger gut (z.B. Schule, Sport].
d| » konnen kurze Geschichten erzahlen, indem sie die Ereignisse aneinanderreihen.
—A221 % kénnen ihre personlichen Meinungen, Vorlieben und Vermutungen mit einfachen
Worten dussern und begrinden (z.B. Musik, Buch, Regeln).
» kénnen vertraute Dinge und Sachverhalte kurz beschreiben (z.B. Tier, Feiertag,
Umgebung].
» konnen mit einfachen Worten alltdgliche Ereignisse und persdnliche Erfahrungen
beschreiben und kurz begriinden, was ihnen gefallt und was weniger (z.B. Ausflug,
Party).
Querverweise
2. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen beim Vortragen Texte gestalten
und eine &dsthetische Wirkung erzielen.
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
a| » konnen beim Vortragen von einfachen Texten mit asthetischen Gestaltungsmitteln
spielerisch experimentieren (z.B. Reim, Zungenbrecher, Vers).
b| » konnen Texte kreativ gestalten und eine asthetische Wirkung erzielen (z.B. Liedtext,
Rap, Sketch, Gedicht, kurze Geschichte).
c| » konnen Texte bewusst gestalten und inszenieren und sich auf Deutsch tber die Wirkung

15.09.2015

austauschen (z.B. Geschichte, Szene aus einem Theaterstiick, Improvisation).
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FS31.3

Sprechen
Strategien

»

»

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Strategien einsetzen und reirses
reflektieren, um das Sprechen zu steuern. Dabei nutzen sie auch in
anderen Sprachen aufgebaute Strategien.

Die Schilerinnen und Schiiler ...

kdnnen unter Anleitung bekannte Sprechstrategien aus der ersten und zweiten
Fremdsprache transferieren und einsetzen (z.B. Gesprachspartner beobachten, Gestik
und Mimik einsetzen, Nichtverstehen signalisieren, auswendig gelernte Wendungen
[Chunks] nutzen).

konnen mitteilen, welche Sprechstrategien hilfreich sind.

»

kdnnen Sprechstrategien einsetzen, wenn sie dabei teilweise unterstiitzt werden, und
sich tber deren Nutzen austauschen (z. B. zur Erstsprache wechseln, Verstehen oder
Nichtverstehen signalisieren, Textbausteine und Notizen nutzen).

»

kdnnen Sprechhemmungen Gberwinden, bei Bedarf mit Unterstiitzung, und dabei
Fehler als Lerngelegenheiten nutzen.

»

»

kdnnen beurteilen, welche Sprechstrategien fiur sie hilfreich sind, und diese zunehmend
selbststandig einsetzen, um eine bessere Wirkung ihrer Gesprachsbeitrage zu erzielen
(z.B. um Wiederholung bitten, nachfragen, im Selbstgespréch tben, formelhafte
Wendungen zur Gesprachssteuerung einsetzen, Umschreibungen und Stichworter
nutzen).

konnen einige Fehler, die beim freien Sprechen auftreten, erkennen und sich selber
korrigieren.
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FS31.3

Sprechen
Sprachmittlung

»

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler kdonnen Inhalte aus Gesprachen, Hortexten
oder schriftlichen Texte auf Deutsch sinngemdss ins Italienische
iibertragen.

Die Schilerinnen und Schiiler ...

konnen die Hauptaussagen aus kurzen, einfachen schriftlichen Mitteilungen auf
Deutsch (z.B. Schild, Plakat, SMS] sinngeméss auf Italienisch wiedergeben.

»

»

»

konnen aus einem einfachen Gesprach mit einer Deutsch sprechenden Person einfache,
kurze Fragen und Informationen zur Person oder zu alltaglichen Situationen
sinngemass auf Italienisch wiedergeben (informelles Dolmetschen, z.B. Herkunft,
Hobby, Interessen).

konnen Lautsprecherdurchsagen und kurze mindliche Mitteilungen auf Deutsch mit
einfachen Satzen und Wendungen sinngeméss auf Italienisch wiedergeben (z.B.
Verspatungsmeldung, Wetterbericht].

konnen die Hauptaussagen oder Einzelinformationen aus einfachen und kurzen
schriftlichen Texten auf Deutsch (z.B. E-Mail, Prospekt, Veranstaltungsprogramm)
sinngemass auf Italienisch wiedergeben. Voraussetzung ist, dass es sich um vertraute
Themen handelt (z.B. Schule, Freizeit, Tiere).

»

konnen die Hauptaussagen oder Einzelinformationen aus einem langeren, klar
aufgebauten Gesprach mit einer Deutsch sprechenden Person sowie aus deutschen
Hortexten oder schriftlichen Texten (z.B. Treffen mit Partnerklasse, Geschichte,
Sachtext) sinngemass auf Italienisch wiedergeben. Voraussetzung ist, dass es sich um
vertraute Themen handelt.

15.09.2015

»

kdnnen in einer Gesprachssituation zwischen einer franzdsisch- bzw.
englischsprachigen und einer italienischsprachigen Person sinngemass vermitteln (z.B.
einfache, kurze Fragen und Informationen zur Person oder zu alltéglichen Situationen).
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FS3l.4 Schreiben
A Verfassen schriftlicher Texte
Querverweise
1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen verschiedene Texte verfassen
(Sachtexte, &sthetische Texte, Texte im Schulalltag, im schriftlichen
Kontakt mit Italienisch sprechenden Personen).
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
a| » konnen mit bekannten Wortern Listen erstellen und Bilder beschriften (z.B. Foto,
Al Checkliste).

» kénnen Formulare mit persénlichen Angaben erganzen (z.B. Anmeldung).

» kénnen in kurzen, einfachen Satzen Informationen tber sich selbst geben (z.B. Name,
Wohnort, Alter).

b| » kdnnen von einer Geschichte die wichtigsten Elemente festhalten (z.B. Cluster,
ALzl Mindmap).

» konnen mit einfachen Worten alltagliche Situationen und Gegenstande beschreiben (z.B.
Farbe, Grésse, Material).

» konnen mit einfachen Worten Informationen tber sich selbst oder vertraute Personen
und Sachverhalte verfassen (z.B. Familie, Zimmer, Hobby).

» konnen ganz einfache Mitteilungen und Fragen formulieren (z.B. Einladung, SMS,
Notiz).

c| » konnen mit sprachlichem Support (z.B. Chunks) einfache Geschichten beginnen oder zu
— A2l Ende fihren.

» konnen sich einfache Notizen machen und kurze Mitteilungen verfassen (z.B.
Sachverhalt, Wegbeschreibung zu Skizze, Einladung].

» konnen mit einfachen Satzen und Ausdriicken Uber vertraute Gegenstande und
Personen berichten (z.B. Tagesablauf, Portrait, Aktivitat).

d| » kénnen mit einfachen S&tzen kurze Geschichten erzéhlen (z.B. zu einer
—A221 Bildergeschichte).

» konnen in einfachen Satzen dartber berichten, was wann und wo geschehen ist (z.B.
Erlebnis).

» konnen Gleichaltrige auf einfache Weise Uber sich selbst oder alltagliche Dinge
informieren und auf solche Informationen reagieren (z.B. Lebenslauf, Wandzeitung,
Anzeige).

Querverweise
2. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen eigene Texte kreativ und
spielerisch gestalten und eine dsthetische Wirkung erzielen.
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
a| » konnen mit einfachen asthetischen Gestaltungsmitteln spielerisch experimentieren
(z.B. Reimwarter).
b| » kdnnen in eigenen Texten mit einfachen Gestaltungsmitteln eine dsthetische Wirkung
erzielen (z.B. Gedicht, Cartoon, Bildgeschichte).
c| » konnen beim kreativen Schreiben verschiedene asthetische Gestaltungsmittel bewusst

FS3I

einsetzen und sich auf Deutsch Uber die Wirkung austauschen (z.B. Kurzgeschichte,
Raptext, Werbespot).
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FS3l.4

Schreiben
Strategien

»

»

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Strategien zur FoIAEI
Schreibunterstiitzung einsetzen und reflektieren. Dabei nutzen sie auch
in anderen Sprachen aufgebaute Strategien.

Die Schilerinnen und Schiiler ...

kdnnen unter Anleitung bekannte Schreibstrategien aus der ersten und zweiten
Fremdsprache oder aus anderen Sprachen transferieren und einsetzen (z.B. Warter aus
Vorlage neu kombinieren, fehlendes Vokabular durch Symbole, Zeichnungen oder
Worter aus anderen Sprachen ersetzen).

konnen mitteilen, welche Schreibstrategien hilfreich sind.

»

kdnnen Schreibstrategien einsetzen, wenn sie dabei teilweise unterstitzt werden, und
sich Uber deren Nutzen austauschen (z.B. Modellsitze verwenden, Wortlisten und
Bilderwdrterbuch nutzen, Merktechniken, Eselsbriicken, Vokabular in verschiedenen
Medien suchen).

15.09.2015

»

»

konnen beurteilen, welche Schreibstrategien fir sie hilfreich sind, und diese
zunehmend selbststandig einsetzen, um eine bessere Wirkung ihrer Texte zu erzielen
(z.B. Informationen sammeln, Mindmap, Cluster erstellen, Planungs- und
Strukturierungshilfen nutzen, grammatische Ubersichten und Merkblatter, Textmuster
und Textverarbeitungsprogramm verwenden, Text Uberarbeiten und korrigieren,
Warter-, Grammatikblcher und das Internet gezielt nutzen).

kdnnen einige Fehler, die beim freien Schreiben auftreten, erkennen und korrigieren.
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FS3l.4

Schreiben
Sprachmittlung

Lehrplanf.

»

Die Schiilerinnen und Schiiler koénnen Inhalte deutscher
sinngemadss ins Italienische iibertragen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

konnen zu einfachen schriftlichen Texten auf Deutsch (z.B. Einladung, einfache
Sachtexte) Stichworte auf Italienisch festhalten.

Querverweise

Texte

»

kénnen einfache mindliche und schriftliche Mitteilungen oder Fragen auf Deutsch (z.B.

Ankunftszeit, Treffpunkt, Bitte um Rickruf) in kurzen, einfachen Notizen und
Nachrichten auf Italienisch festhalten.

»

kdnnen aus schriftlichen Texten auf Deutsch (z.B. Broschiire, E-Mail, Artikel in einer

Zeitschrift] die wesentlichen Angaben sinngemass auf Italienisch wiedergeben.

»

konnen Hauptaussagen oder Einzelinformationen aus einfachen und kurzen

schriftlichen Mitteilungen in Franzésisch oder Englisch mit einfachen Satzen und
Wendungen sinngemass auf Italienisch wiedergeben. Voraussetzung ist, dass es sich

um vertraute, konkrete Themen handelt.

Kanton Solothurn
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FS31.5

Sprache(n) im Fokus
Bewusstheit fir Sprache

»

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ihre Aufmerksamkeit auf Eg;ggﬁg
sprachliche Phédnomene richten. o

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

konnen einzelne sprachliche Phanomene des Italienischen mit Unterstiitzung
wahrnehmen, mit anderen Sprachen vergleichen und dabei Unterschiede oder
Ahnlichkeiten erkennen (z.B. Herkunft von Wortern, Lehnwarter, Internationalismen).

»

kdnnen, auch im Vergleich mit anderen Sprachen, im Italienischen verschiedene
Register erkennen (z.B. formelle und informelle Sprache, Umgangssprache]).

15.09.2015

»

kdnnen Status und Rolle des Italienischen im Vergleich zu anderen Sprachen
einschatzen und koénnen erkennen, dass es verschiedene Farbungen und Dialekte der
italienischen Sprache gibt.
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FS31.5

Sprache(n) im Fokus
Wortschatz

»

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler verfiigen iiber einen angemessenen
Wortschatz, um sich miindlich und schriftlich zu aussern.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

verfligen Uber ein begrenztes Repertoire an einzelnen Wértern und Wendungen, die sich
auf bestimmte Situationen beziehen, um sich kurz und einfach zu vertrauten Themen zu
aussern.

»

verfligen Uber ein elementares Repertoire an haufigen Wértern und Wendungen, das
ihnen erlaubt, einfache Texte zu alltdglichen Themen zu verfassen sowie an einfachen
Gesprachssituationen aktiv teilzunehmen.

»

verfligen Uber ein gentigend grosses Repertoire an Wortern und Wendungen, das ihnen
erlaubt, Texte zu allgemeineren Themen zu verstehen und zu verfassen sowie an
routinemassigen Gesprachen aktiv teilzunehmen.

»

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Strategien und Techniken zum Eg;gggg
Wortschatzerwerb und Regeln der Wortbildung reflektieren und fiir ihr
Lernen nutzen. Sie kdonnen dabei auf Lernerfahrungen und Kenntnisse in
anderen Sprachen zuriickgreifen.

Die Schilerinnen und Schiiler ...

konnen, teilweise unter Anleitung, bereits bekannte Strategien und Techniken fur die
Erschliessung neuer Warter in der italienischen Sprache nutzen (z.B. Klebezettel, Wort-
Bild-Karten, Parallelwdrter).

»

»

konnen Erfahrungen mit Strategien und Techniken zum Wortschatzerwerb, die sie auch
aus anderen Sprachfachern kennen, reflektieren und sich zunutze machen (z.B.
Wortkartei, Worternetz, Lernspiel, Bildworterbiicher, elektronische Warterbicher, App).
kdnnen ausgehend vom bestehenden individuellen Wortschatz mithilfe von Hor-,
Lesetexten und Gesprachen ihren produktiven Wortschatz erweitern.

FS3I

»

»

konnen, wenn notig mit Unterstitzung, dem eigenen Lernstil angepasste Techniken
zum Wortschatzerwerb auswihlen (z.B. Cluster, Mindmap, Tonaufnahme).

konnen Regeln der Wortbildung (auch spracheniibergreifend) erkennen und neue
Warter und Wendungen bilden (z.B. possibile/impossibile, cortese/scortese).
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FS31.5

Sprache(n) im Fokus
Aussprache

»

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler koénnen klar und verstandlich sprechen
und vorlesen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

kdnnen vertraute Worter und Wendungen so aussprechen oder vorlesen, dass sie
meistens verstanden werden.

»

kdnnen sich meist so ausdricken, dass die Aussprache gut verstandlich ist und die
Intonation dem Inhalt entspricht.

»

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen typische Aussprache- und
Intonationsregeln der italienischen Sprache verstehen.

Die Schilerinnen und Schiiler ...

kdnnen einzelne spezifische Laute und Lautfolgen der italienischen Sprache
beobachten, gegebenenfalls mit anderen Sprachen vergleichen und auf Deutsch
Vermutungen uber das Verhaltnis von Schrift und Laut anstellen (z.B. ciao > [t[], mi
chiamo > [k], Europa > [eu]).

15.09.2015

»

konnen durch unterschiedliche Betonung und Intonation die Wirksamkeit ihrer Aussage
erkennen und steuern (z.B. Intonationsfrage, Befehlsformen).
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FS31.5

Sprache(n) im Fokus
Grammatik

»

Querverweise
Die Schiilerinnen und Schiiler konnen grammatische Strukturen in Texten
erkennen und fiir das Verstandnis nutzen sowie beim Sprechen und
Schreiben anwenden.

Die Schilerinnen und Schiiler ...

kdnnen beim Sprechen und Schreiben sehr einfache grammatische Strukturen intuitiv
verwenden und dabei auf ihr Vorwissen aus den anderen Sprachen zurtickgreifen,
machen aber noch haufig Fehler (z.B. regelméssige Pluralform, erste
Konjugationsformen).

konnen einzelne auf bestimmte Situationen bezogene grammatische Strukturen mit
Unterstiitzung erkennen und fir das Versténdnis nutzen (z.B. Negation, Frageworter).

»

konnen beim Sprechen und Schreiben einige einfache grammatische Strukturen DaZ5.B.1.f
verwenden, machen dabei aber noch Fehler (z.B. hdufige Prépositionen,

unregelmassige Pluralformen, Angleichung von Adjektiven, Possessiv- und

Reflexivpronomen).

kénnen auf bestimmte Situationen bezogene grammatische Strukturen mit

Unterstiitzung erkennen und fir das Verstéandnis nutzen (z.B. Zeitangaben,

Ortsangaben).

cl| »

»

konnen beim Sprechen und Schreiben einfache grammatische Strukturen verwenden,
machen dabei aber teilweise noch Fehler (z.B. hiufige Konjugationsformen, Hilfs- und
Modalverben, Wortfolge, Prapositionen).

konnen in Texten einfache grammatische Strukturen erkennen und fir das Verstandnis
nutzen (z.B. Wortfolge im Satz, Frage mit Fragewort oder Intonation,
Konjugationsformen, Zeitform der Verben, haufige Modalverben).

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen grammatische Strukturen verstehen E-;E-SWDQ

und mit anderen Sprachen vergleichen. FS2E5.D.2

Die Schilerinnen und Schiiler ...

kénnen unter Anleitung einzelne grammatische Strukturen erforschen, mit anderen
Sprachen vergleichen und dariber auf Deutsch Vermutungen anstellen (z.B. Singular-
Pluralform, bestimmter/unbestimmter Artikel, Wortstellung in einem Fragesatz).

FS3I

kdnnen, teilweise unter Anleitung, grammatische Strukturen untersuchen, mit anderen
Sprachen vergleichen und Regeln ableiten; dabei kdnnen sie sich auch grammatische
Ubersichten zunutze machen (z.B. Zeitform, einfache Konjugation, Relativpronomen).

Kanton Solothurn 15.09.2015



http://so.lehrplan.ch/DaZ.5.B.1.f
D.5.C.1
FS1F.5.D.2
FS2E.5.D.2

Fachbereichslehrplan | Italienisch 3. Fremdsprache | Kompetenzaufbau Lehrp_lal_1 P1|

FS31.5

Sprache(n) im Fokus
Rechtschreibung

al| »

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen angemessen korrekt schreiben.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

kdnnen einzelne Worter und kurze Wendungen weitgehend korrekt abschreiben.

»
»
»

konnen Wendungen und kurze Satze korrekt abschreiben.

konnen in eigenen kurzen Texten teilweise die korrekte Rechtschreibung benutzen.
konnen in einfachen Satzen die wichtigsten Satzzeichen anwenden.

konnen haufig verwendete Formen korrekt schreiben (z.B. ho, che).

konnen in kirzeren Texten zu vertrauten Themen angemessen korrekt schreiben.

»

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler koénnen Rechtschreiberegeln der
italienischen Sprache reflektieren und verstehen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

konnen elementare Rechtschreibregeln erforschen und auf Deutsch Vermutungen Eé;ggggi
dariber anstellen (z.B. é/e, che/c'é). o
konnen eigene Fehler mithilfe von Textvorlagen erkennen und korrigieren.

»

15.09.2015

konnen haufige Rechtschreiberegeln ableiten. ES;EEE%E
konnen die Rechtschreibung Gberpriifen (z.B. mithilfe eines Worterbuchs). o
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FS31.5

Sprache(n) im Fokus
Sprachlernreflexion und -planung

»

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ihr eigenes Sprachenlernen FelEan
reflektieren und planen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

konnen sich mit Unterstitzung und aufgrund der Erfahrungen in anderen
Fremdsprachen persénliche Ziele beim Lernen der italienischen Sprache setzen (z.B.
Lernjournal, Portfolio).

»

kdnnen mit Unterstiitzung ihren Lernstand einschatzen und die persdnlichen Ziele
anpassen (z.B. lber gezieltes Sammeln von Produkten, Portfolio).

»

konnen, bei Bedarf mit Unterstiitzung, die eigenen Fortschritte und Lernergebnisse
einschatzen und das eigene Lernen planen.

»
»

konnen sich tber Lernerfahrungen austauschen.
konnen auch ausserschulische Lerngelegenheiten erkennen und nutzen (z.B. Internet,
Begegnungen, Medien).

Kanton Solothurn 15.09.2015
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FS31.6

Kulturen im Fokus
Kenntnisse

Lehrplanf.

Die Schiilerinnen und Schiiler kennen einige Merkmale des
italienischsprachigen Kulturraums sowie kulturelle Gemeinsamkeiten und

Querverweise

BNE - Kulturelle Identitaten
und interkulturelle
Verstandigung

15.09.2015

Unterschiede. DeBl
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» kennen einige Kulturerzeugnisse, Eigenheiten und landeskundliche Gegebenheiten des
italienischsprachigen Kulturraums (z.B. Lieder, Kulinarik, Stadte).

» kennen einige Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen den eigenen und anderen
Kulturen, insbesondere im italienischsprachigen Raum (z.B. haufig beobachtete
nonverbale Kommunikation oder Grussformeln, Rituale im Schulalltag).

» wissen, dass Kenntnisse, die sie Uber die italienischsprachigen Kulturen (Italien, EVSAHSAEZAa
Italienische Schweiz] haben, haufig klischeehafte Aspekte beinhalten und dass in allen o
Kulturen vielféltige Lebens- und Verhaltensweisen nebeneinander existieren (z.B.

Wohnsituation, Essensgewohnheiten, Grussverhalten).

» kennen kulturelle Gegebenheiten und exemplarische Kulturerzeugnisse des EA%SW'AC‘WWZ;
italienischsprachigen Kulturraumes (z.B. Mode, Musik, Technik, geschichtliche MU.2.B.1.h
Ereignisse, Regionen, Staatsform, Personlichkeiten, Malerei, Film).

EEA55.3a

»

wissen, dass sowohl in der eigenen als auch in den italienischsprachigen Kulturen
unterschiedliche Normen und Werte nebeneinander existieren (z.B. Subkulturen,
Musikkulturen, Kleidungsstile, Geschlechter, Generationen).

Kanton Solothurn
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FS31.6

Kulturen im Fokus
Haltungen

»

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen iiber ihre Haltung gegeniiber dem BNdEv"Kuk“U“re“e“‘de”mé‘e”
una interkutturelle

italienischsprachigen Kulturraum und gegeniiber kultureller Vielfalt verstindigung
nachdenken.

Die Schilerinnen und Schiiler ...

kdnnen ihre Eindriicke und Haltung in Bezug auf Kontakte mit dem
italienischsprachigen Kulturraum beschreiben (z.B. Austauschaktivitaten,
Schultraditionen).

FS3I

»

»

»

kdnnen Uber Zweck und Nutzen des Lernens der Fremdsprache Italienisch nachdenken
und diskutieren.

kdnnen ihre Eindricke in Bezug auf Kontakte mit dem italienischsprachigen
Kulturraum reflektieren und ihre Haltung begriinden (z.B. Jugendkultur).

konnen aufgrund der erworbenen kulturellen Erfahrungen ihre Haltung gegeniiber
Klischees formulieren und diskutieren.

Kanton Solothurn 15.09.2015
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FS31.6

Kulturen im Fokus
Handlungen

»

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler begegnen Menschen und Erzeugnissen des BNE-Kulturelle [dentitaten

- . . . . und interkulturelle
italienischsprachigen Kulturraums virtuell und real. Verstandigung
IB.1.4

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

konnen Aspekte des Lebensalltags aus dem italienischsprachigen Kulturraum mit ihren
eigenen Erfahrungen vergleichen (z.B. durch Briefkontakte, Geschichten, Reportagen,
Comics, Blog].

»

kdnnen mit italienischsprachigen Menschen in Kontakt treten und machen dadurch
Bekanntschaft mit deren Kulturen (z.B. Brief, Text, Bild, Zeichnung, E-Mail).

»

konnen in der Auseinandersetzung mit kulturellen Gegebenheiten und T2
Kulturerzeugnissen aus dem italienischsprachigen Raum die eigene Lebenswelt

bewusster wahrnehmen und erkennen, dass eigene Norm- und Wertvorstellungen

relativ sind (z.B. Schulsystem, geschichtliches Ereignis, Sport, Persénlichkeit).

15.09.2015

»

konnen in Austauschsituationen ihr erworbenes kulturelles Wissen beobachten,
Uberprifen und relativieren (z.B. durch Briefkontakt, in den Ferien, in einer realen oder
virtuellen Begegnung].
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Elemente des Kompetenzaufbaus

Kompetenzbereich MA.2 ‘
Cc

Form und Raum

Mathematisieren und Darstellen <€QELTIUTT ERVAN L EET TN

[Kompetenz g

MA.2.C.1

Querverweise
Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Kérper und riaumliche Beziehungen EZ-Fentasic und Kreativitat
darstellen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

M8 Auftrag 1. Zyklus | 1

»

kénnen mit verschiedenen Techniken und Materialien Figuren darstellen (z.B. malen,
biegen).

»

konnen Objekte als Figuren und Kérper darstellen (z.B. Tisch als Rechteck, eine
Baumkrone als Kugel).

»

konnen mit Bauklotzen vorgegebene Korper darstellen.

»

kénnen die Aufsicht von Wiirfelgebduden auf Karopapier zeichnen.

»

»

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000004

konnen die Aufsicht, Vorderansicht und Seitenansicht von Quadern und Wiirfelgebduden
skizzieren.

kénnen Wiirfelgebaude entsprechend der Aufsicht und Seitenansicht bauen und
beschreiben.

»

kénnen Wiirfel und Quader im Schrégbild skizzieren.

»

konnen aus Quadraten und Rechtecken Wiirfel und Quader herstellen und umgekehrt
das Netz von Wiirfeln und Quadern durch Abwickeln zeichnen.

»

kénnen zusammengesetzte Kérper skizzieren und beschreiben (z.B. aus Schachteln,
Rollen und Prismen).

»

kénnen das Schragbild, die Aufsicht, Vorderansicht und Seitenansicht von
rechtwinkligen Kérpern in einem Raster zeichnen (z.B. 3 versetzt angeordnete Quader).

»

»

Erweiterung: kénnen Strecken und Ebenen in Quadern und Wiirfeln skizzieren und
zeichnen (z.B. Schnittebenen in einem Quader).
Erweiterung: kénnen am Computer Kérper zeichnen bzw. darstellen.

»

konnen Prismen und Pyramiden skizzieren und als Schragbild, in der Aufsicht,
Vorderansicht und Seitennasicht darstellen sowie deren Netz zeichnen.

»

konnen Skizzen fir massstabgetreue Modelle anfertigen oder Modelle herstellen (z.B.

Netz eines Satteldaches im Masstab 1: 50).

Weitere Informationen zu den Elementen des Kompetenzaufbaus sind im Kapitel Uberblick zu finden.
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Querverweis
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Bedeutung und Zielsetzungen

Mathematik ist ein Werkzeug, um die Umwelt zu erschliessen und zu verstehen. Der
Fachbereichslehrplan Mathematik leitet zu einem verstandnisvollen, kritischen und
kreativen Umgang mit diesem Werkzeug an. Er zielt darauf ab, mathematisches Tun
mit mathematischen Inhalten zu verbinden. Die Beschaftigung mit Mathematik
unterstitzt die Entwicklung von Abstraktionsfahigkeit, Vorstellungsvermdgen,
Problemlosekompetenz und rationalem Denken. Der Umgang mit neuen
Herausforderungen, die Darstellung von  Sachverhalten und eigenen
Gedankengangen sind dabei zentral. Die Kompetenzaufbauten beleuchten ein
Lernfeld, das heutigen Ansprichen an eine mathematische Bildung gerecht werden
soll.

Kulturhistorisch gewachsene
Mathematik

Ein national und international weitgehend einheitliches und selbstverstandlich
gewordenes Curriculum hat dazu gefiihrt, dass die Schiilerinnen und Schiler in der
Volksschule seit langer Zeit gleichen oder dhnlichen mathematischen Inhalten
begegnen.

Dabei darf nicht vergessen werden, dass Mathematik eine Wissenschaft mit
geografisch weit auseinander liegenden Wurzeln und jahrtausendealter Tradition ist.
Eine heute scheinbar fertige Mathematik ist im Verlauf von Jahrhunderten
kulturhistorisch gewachsen.

Neue Einsichten entwickelten sich meist Uber Umwege, mittels Austausch von
Gedanken, und orientierten sich an bereits Bekanntem. Entsprechend sind auch
Schiilerinnen und Schiler oft auf Umwege und Austausch mit anderen zur
Entwicklung neuer Einsichten angewiesen.

Anspriche der Gesellschaft

Eine sich verdndernde Gesellschaft stellt neue Anforderungen an den
Mathematikunterricht und rickt den Umgang mit Medien und Daten in den
Vordergrund. Wahrend Daten und Ergebnisse noch vor wenigen Jahrzehnten von
Menschen erhoben und berechnet wurden, werden heute automatisierbare Ablaufe
von Maschinen und Computern ausgefihrt. Tatigkeiten wie Recherchieren, Sichten,
Interpretieren und Verarbeiten bereits vorhandener Daten sind ins Zentrum geruckt.
In Beruf und Freizeit bestehen mathematische Herausforderungen vermehrt darin,
Daten einzugeben, zu beurteilen, in Beziehung zu setzen, zu interpretieren und zu
kommunizieren.

Gesellschaftliche Erwartungen an die Mathematik bestehen auch hinsichtlich der
Selektion. Selektionsentscheide werden mit Ergebnissen von Leistungsmessungen
in der Mathematik begriindet, weil es auf den ersten Blick einfach und prazise
erscheint, mathematische Kompetenzen anhand richtig geloster Aufgaben
auszuweisen. Dabei kann der Anspruch, in Lernkontrollen und Tests erfolgreich
abzuschneiden, in Konkurrenz zu verstandnisorientiertem Lernen treten.

Der gesellschaftliche Wandel spiegelt sich auch in den Forderungen der Arbeitswelt
nach einer anschlussfahigen mathematischen Grundbildung wider.

Die folgenden fachspezifischen Zielsetzungen sind mit Blick auf die kulturhistorisch
und gesellschaftlich bedingte Bedeutung der Mathematik zu lesen. Sie skizzieren
eine mathematische Grundbildung, die fir die Teilhabe an Berufs- und Alltagsleben
bedeutsam ist.

Spezifisches mathematisches
Wissen erwerben

Das spezifisch mathematische Wissen umfasst Kenntnisse, Fertigkeiten und
Routinen, die im Alltag oder im Beruf wesentlich sind.

Der Fachbereichslehrplan Mathematik nimmt fachspezifisches Wissen und Konnen
in erster Linie im Handlungsaspekt Operieren und Benennen auf. Im
Kompetenzbereich Zahl und Variable stehen ein gesichertes Zahlverstandnis und ein
versierter Umgang mit Stellenwerten im Vordergrund, im Kompetenzbereich Form
und Raum sind Beziehungen zwischen Langen, Flacheninhalten und Volumen
zentral.

Kanton Solothurn 15.09.2015
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Orientierungs- und
Anwendungswissen entwickeln

Entwicklungen und Prozesse in beinahe samtlichen Lebensbereichen bedienen sich
der Mathematik. In diesem Licht ist Mathematik eine Wissenschaft, die anderen
Fachbereichen zudient. Zu Themen aus dem Umfeld der Schiilerinnen und Schiiler
wie elektronische Kommunikation oder Umgang mit Geld, aber auch zu Themen wie
Bevolkerungsentwicklung, Architektur, Astronomie oder Klimatologie gilt es, den
mathematischen Gehalt zu erkennen, zu diskutieren, zu mathematisieren,
darzustellen und zu berechnen.

Der Fachbereichslehrplan Mathematik greift entsprechende Themen vor allem im
Kompetenzbereich Grissen, Funktionen, Daten und Zufall auf.

Denk-, Urteils- und Kritikfahigkeit
starken

Im  Mathematikunterricht werden die Fahigkeiten zum Erkennen von
Zusammenhangen und Regelmassigkeiten, zum Transfer, zur Umkehrung der
Gedankengange, zur Abstraktion, zur Logik und zum folgerichtigen Denken
gefordert. Dies setzt ein auf Verstehen ausgerichtetes Lernen und Lehren von
Mathematik voraus, welches zu eigenen Einsichten fihrt und die Denk- und
Urteilsfahigkeit fur die Auseinandersetzung mit kinftig auftretenden Problemen
starkt. Das Lernen von Mathematik erfordert zusatzlich Genauigkeit und Disziplin im
Denken und ist damit auch Denkschulung.

Diesem Anliegen tragt der Fachbereichslehrplan insbesondere im Handlungsaspekt
Erforschen und Argumentieren Rechnung. Die Schilerinnen und Schiler finden im
Austausch mit anderen individuelle Zugange, entwickeln Ldsungsansatze zu
Fragestellungen und erweitern personale, soziale und methodische Kompetenzen.

Mathematik als Sprache nutzen

Mathematik ist auch eine Sprache, mit der die Ausdrucksmdglichkeiten in logischer,
struktureller und visueller Hinsicht betrachtlich erweitert werden konnen. Ein
regelmassiger Austausch zwischen Schilerinnen und Schiilern tragt gleichzeitig zur
Entwicklung alltags- und fachsprachlicher Kompetenzen und zum Aufbau der
Reflexionsfahigkeit bei.

Der Fachbereich Mathematik regt die Erweiterung sprachlicher Kompetenzen
insbesondere unter den Handlungsaspekten Mathematisieren und
Darstellen und Erforschen und Argumentieren an.

Interesse an der Mathematik
entwickeln

Eigenes Tun und eigene (auch kleine) persénliche Erfolge vermdgen Interesse
auszulosen und regen zum Weiterdenken an. So kann die Arbeit an Zahlenfolgen, an
Ornamenten oder auch an Sachaufgaben spannend sein, wenn diese selbst
entwickelt, verandert, interpretiert und ausgetauscht werden. Beim Entwickeln
eigener Losungen, Gedanken und Fragen sowie beim Entdecken von
Zusammenhangen erfahren die Schilerinnen und Schiler Mathematik als
sinnhaltig. Der Fachbereichslehrplan misst dem Erkennen, Variieren, Erzeugen und
Betrachten von Mustern grosses Gewicht bei. Ein spielerischer, explorativer Zugang
zur Mathematik spricht die Lernenden emotional an und verstarkt das Interesse an
Mathematik.

15.09.2015
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Didaktische Hinweise

Verstehensorientiert lernen

Operationen, Begriffe und Beziehungen kdnnen handelnd, bildhaft und sprachlich-
symbolisch dargestellt werden. Fir das verstehensorientierte Lernen ist der
Wechsel zwischen diesen drei Darstellungsformen bedeutsam. Deshalb sind
Lernanlasse zu schaffen, bei denen konkrete Situationen oder bildliche
Darstellungen in die abstrakte Fachsprache Ubertragen oder umgekehrt Begriffe
oder Terme konkretisiert werden.

Die Schilerinnen und Schiler setzen sich mit mathematisch gehaltvollen
Anschauungsmitteln, Modellen und Strukturen auseinander. Dadurch kénnen sie
mathematische Sachverhalte besser verstehen, Erkenntnisse gewinnen und
Operationen, Begriffe, Verfahren und Konzepte anwenden.

Produktives Uben

Produktives Uben orientiert sich an mathematischen Strukturen. In solchen Lernan-
lassen berechnen Schilerinnen und Schiiler einzelne Operationen und gelangen zu
einer verbesserten Geldufigkeit. Die zugrunde liegenden Strukturen kdnnen er-
forscht, dargestellt, weitergefihrt, verandert und begrindet werden. Geschicktes
Rechnen beruht auf Beziehungen, die in produktiven Ubungen bewusst werden.

Automatisieren

Schiilerinnen und Schiler missen grundlegende Einsichten und Rechenergebnisse
gelaufig verfligbar haben. Schiilerinnen und Schiiler, die das kleine Einmaleins
auswendig kennen, sind in der Lage, sich das grosse Einmaleins zu erschliessen
oder Produkte mit grossen Zahlen abzuschatzen. Wiederholen, sich erinnern,
automatisieren und trainieren gehdren ebenso zum Mathematiklernen wie
erforschen und argumentieren.

Ein zu frihes, nicht vorstellungs- und verstandnisorientiertes Automatisieren kann
zwar zu kurzfristigen Lernerfolgen flhren, behindert jedoch weiterfihrende
Lernprozesse.

Aufgaben

Reichhaltige Aufgaben orientieren sich an mathematischen oder sachlichen
Strukturen, die entdeckt bzw. genutzt werden konnen. Sie sind offen in Bezug auf
Losungswege, Losungen, Strategien, Darstellungen, Hilfsmittel und Zahlenraume.
Durch diese Offenheit sind sie fir alle Schilerinnen und Schiiler zuganglich und
konnen auf verschiedenen Niveaus bearbeitet werden.

Geschlossene Aufgaben, die scheinbar nur ein Ergebnis oder einen Losungsweg
zulassen, lassen sich oft anreichern. Dabei stellen die Lehrpersonen z.B. einen
Term in eine strukturierte Aufgabenserie und regen zum Vergleichen oder zum
Ubertragen in eine andere Darstellung an.

Beurteilung

Lernprozesse und Lernergebnisse in Mathematik die beurteilt und bewertet werden,
beziehen sich auf die im Lehrplan beschriebenen Kompetenzen. Dabei sind
individuelle, konkrete Rickmeldungen an die Schiilerinnen und Schiiler wichtig. Die
Hinweise unterstltzen bei der Einschatzung der eigenen Fahigkeiten und bei der
Planung weiterer Lernschritte.

Lernkontrollen und Tests werden durch Beurteilungsanlédsse mit reichhaltigen
Aufgaben erganzt. Dabei werden die Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler nach
qualitativen Kriterien eingeschatzt.

Beispielsweise wird beurteilt, wie Schilerinnen und Schiler

* Wissen und Fahigkeiten anwenden;

e fachlich Uberlegen;

* Fragen, Gedanken und Losungswege nachvollziehbar darlegen bzw.
dokumentieren;

* unbefriedigend geldste Aufgaben Uberarbeiten.

Zu bestimmten Zeitpunkten werden Informationen aus Lernkontrollen, Tests,
Beurteilungsanldssen mit reichhaltigen Aufgaben, Prasentationen bzw. Lésungs-
protokollen zu Forscheraufgaben, Standortgesprachen und Lernjournals zu einer
Gesamtbeurteilung verdichtet. (Siehe auch Grundlagen Kapitel Lern- und
Unterrichtsverstandnis.)

MA
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Individuell und gemeinsam lernen

Schiilerinnen und Schiler lernen Mathematik wirkungsvoll durch eigenes Tun und
Erfahren sowie von- und miteinander. Das gemeinsame Lernen steht in einem
standigen Wechselspiel mit dem individuellen Lernen. Dazu braucht es reichhaltige
und fachlich bedeutsame Aufgaben. Die Schilerinnen und Schiiler bearbeiten diese
zum Beispiel vorerst selbststéandig. Danach tauschen sie ihre Vorgehensweisen,
Darstellungen und Losungen aus. Dieser Austausch geht der Klarung
mathematischer Vereinbarungen und Regeln voraus.

Die Lehrperson stellt den fachlichen Rahmen her. Sie bereitet den Unterricht vor,
gestaltet Lernumgebungen und fihrt in Problem- und Aufgabenstellungen ein, die
das Verstandnis der Schiilerinnen und Schiler fordern. Wahrend der Arbeitsphase
beobachtet sie die Schilerinnen und Schiiler, fragt nach, o6ffnet passende Zugange,
fordert zu Begrindungen auf, klart Kernpunkte und weist auf mathematisch
korrekte Schreib- und Sprechweisen hin.

Heterogenitat berlcksichtigen

Der Leistungsheterogenitat kann mit innerer Differenzierung und mit dem Prinzip
der natirlichen Differenzierung begegnet werden. Bei der inneren Differenzierung
weisen die Lehrpersonen den Schilerinnen und Schilern  Aufgaben,
Bearbeitungsformen und Hilfsmittel entsprechend den Vorkenntnissen, den
Leistungsmaoglichkeiten und dem Forderbedarf zu.

Im Unterricht differenzieren reichhaltige Aufgaben natirlich: Sie enthalten
Anforderungen fir das gesamte Leistungsspektrum. Die Schilerinnen und Schiler
bearbeiten die gleiche Aufgabe entsprechend ihren Fahigkeiten und stellen ihre
Losungswege und Losungen individuell dar. Die Lehrpersonen inszenieren
geeignete Aufgaben, begleiten deren Bearbeitung und geben individuelle Hinweise
zur bestmoglichen Férderung.

Schwerpunkte Uberfachliche
Kompetenzen

Die Mathematik setzt den Schwerpunkt bei der Forderung methodischer
Kompetenzen, indem die Schilerinnen und Schiler systematisch variieren,
Informationen entnehmen, Daten ordnen und nutzen, Annahmen treffen, Analogien
suchen, einen Lésungsweg planen, Ergebnisse Uberprifen, Sachsituationen
skizzieren oder Daten tabellarisch darstellen. Der Mathematikunterricht tragt
ebenso zur Entwicklung personaler Kompetenzen wie Selbststédndigkeit und
Reflexionsfahigkeit bei, etwa wenn Schilerinnen und Schiiler Aufgaben
selbststandig bearbeiten, nach Losungswegen suchen, erforschen, argumentieren,
Losungen Uberprifen sowie Vorgehensweisen und Darstellungen reflektieren.
(Siehe auch Grundlagen Kapitel Uberfachliche Kompetenzen.)

Hinweise zum 1. Zyklus

Die ersten Bildungsjahre stellen wichtige Weichen flir den spateren
schulmathematischen Erfolg. Spatestens ab dem 4. Altersjahr interessieren sich die
meisten Kinder firs Zahlen, fir Zahlen und Formen. Ein entwicklungs- und
kompetenzorientierter Unterricht nimmt solche Motive auf und offnet Zugange zu
weiteren  Einsichten. Im Zentrum stehen das spielerische Erforschen,
Primarerfahrungen, das Entdecken und Darstellen mathematischer Beziehungen,
die Annaherung an die mathematische Logik, die Erweiterung mathematischer
Strategien und das Gesprach darlber. Grundsatzlich gelten dieselben didaktischen
Prinzipien wie fir den gesamten Fachbereich Mathematik: Die Kinder knipfen am
eigenen Vorwissen an, sie suchen eigene Wege oder Ldsungen und sie tauschen
ihre Erfahrungen untereinander aus. Vielfaltige Angebote und Differenzierungen
tragen den grossen Wissens- und Verstehensunterschieden Rechnung. (Siehe auch
Grundlagen Kapitel Schwerpunkte des 1. Zyklus.)
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Strukturelle und inhaltliche Hinweise

Mathematische Inhalte und Tatigkeiten

Mathematische Kompetenz zeigt sich, wenn mathematisches Wissen in konkreten
Situationen angewendet wird oder im Zusammenspiel von mathematischen Inhalten
und Tatigkeiten. Die formulierten Kompetenzen beziehen sich daher auf
Kompetenzbereiche bzw. Inhalte (was?) und Handlungsaspekte bzw. Tatigkeiten
(wie?).

Die Kompetenzbereiche und die Handlungsaspekte sind als gleichwertig zu sehen,
aus der gewahlten Reihenfolge ist keine Hierarchie abzuleiten. Das Lernen und
Lehren von Mathematik kann sich daher nicht auf einzelne Zellen der
untenstehenden Tabelle beschranken, sondern bezieht das gesamte Feld
mathematischen Tuns ein, das durch Kompetenzbereiche und Handlungsaspekte
aufgespannt wird.

Tabelle 1: Die Kompetenzbereiche und Handlungsaspekte im Uberblick

Kompetenzbereiche

Zahl und Variable Form und Raum

Grossen, Funktionen, Daten
und Zufall

Operieren und Benennen

Erforschen und
Argumentieren

Mathematisieren und
Darstellen

Handlungsaspekte

Kompetenzbereiche (Inhalte)

Der Fachbereichslehrplan unterscheidet die drei Kompetenzbereiche Zahl und
Variable [Arithmetik und Algebra), Form und Raum [Geometrie) sowie Grassen,
Funktionen, Daten und Zufall (entspricht am ehesten dem Sachrechnen).

Zahl und Variable

Zahlen ermdglichen das Bestimmen von Anzahlen und Reihenfolgen. Auf dem
fundamentalen Prinzip des Stellenwertsystems grinden die Einsichten in
Eigenschaften und Strukturen von Zahlen, Zahlmengen und Operationen. Damit
kénnen beliebig grosse und kleine Zahlen in der gewinschten Genauigkeit
dargestellt werden.

In der Algebra werden zusétzlich zu den Zahlen Variablen verwendet, um Strukturen
und Beziehungen zu verallgemeinern.

Ein Grundverstandnis fir Zahlen, Variablen, Operationen und Terme ist notwendig,
um sich in der Welt von heute zu orientieren und diese mitzugestalten.

Zentrale Inhalte:

* Anzahlen;

® Zahlenfolgen mit natirlichen, ganzen und gebrochenen Zahlen;
® Zehnersystem bzw. Stellenwertsystem;

® Zahlvorstellungen und -darstellungen;

* Rechengesetze und Rechenvorteile;

* Addieren, Subtrahieren, Multiplizieren, Dividieren, Potenzieren;
e Uberschlagen, Runden;

® Beziehungen zwischen Operationen und Ergebnissen.

MA
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Form und Raum

Punkte, Linien, Figuren und Kdrper bzw. deren Eigenschaften, Beziehungen und
Muster sind Gegenstand des Kompetenzbereichs Form und Raum. Beispiele aus
dem Alltag (z.B. in der Architektur, Kunst, Technik und Natur] kénnen veranlassen,
geometrische Objekte anzuschauen, zu deuten, zu verandern, darzustellen und in
Beziehung zu setzen. Tragfahige arithmetische Zahlvorstellungen werden durch
geometrische Darstellungen unterstitzt. Umgekehrt lassen sich geometrische
Objekte und deren Eigenschaften mit Hilfe von Zahlen, Variablen oder Termen
beschreiben. Die Ubergidnge zwischen Form und Raum und den beiden andern
Kompetenzbereichen sind fliessend.

Zentrale Inhalte:

® QOrientierung im Raum;

* Eigenschaften von Figuren und Korpern;

® Skizzen, Zeichnungen und Konstruktionen;

* Operationen mit Figuren und Kérpern, z.B. Drehen, Verschieben, Spiegeln;

® Flacheninhalt und Umfang von Figuren sowie Volumen und Oberflachen von
Korpern;

® Geometrische Gesetzmassigkeiten und Muster;

* Modelle in der Ebene und im Raum;

® Lagebeziehungen und Koordinaten von Figuren und Kérpern.

Grossen, Funktionen, Daten und
Zufall

Der Kompetenzbereich Grdssen, Funktionen, Daten und Zufall beschaftigt sich mit
Phanomenen aus der Umwelt. Dabei geht es um quantifizierbare Aspekte, die sich
mithilfe von Zahlen erforschen und beschreiben sowie mit Tabellen, Graphen,
Texten oder Diagrammen darstellen lassen.

Grossen beziehen sich u.a. auf Langen, Flacheninhalte, Volumen, Gewichte bzw.
Massen, Geldbetrdge, Zeitpunkte und Zeitdauern. Sie werden mit Masszahlen
beschrieben.

Funktionen beschreiben Beziehungen zwischen zwei Grossen (z.B. zwischen Preis
und Gewicht].

Daten lassen sich mit Methoden der Statistik auswerten.
Zufall bezieht sich auf Zufallsexperimente und Kombinatorik.
Zentrale Inhalte:

* Eigenschaften von Objekten (Lange, Flache, Volumen, Gewicht];

® Grossen bestimmen und mit ihnen rechnen;

* S|-Einheiten (z.B. Ldngenmasse: km, m, dm, cm, mmJ;

* Kombinatorik in konkreten Situationen;

® Datenerhebungen und -analysen;

* Wahrscheinlichkeiten im Alltag und in Zufallsexperimenten;

® Funktionen zur Beschreibung quantitativer Zusammenhange;

* Unterschiedliche Darstellungen funktionaler Zusammenhange (Sprache,
Tabelle, Term, Graphl;

* Lineare, proportionale und umgekehrt proportionale Zuordnungen.

Handlungsaspekte (Tatigkeiten)

Der Fachbereichslehrplan unterscheidet die drei Handlungsaspekte Operieren und
Benennen, Erforschen und Argumentieren sowie Mathematisieren und Darstellen.

Operieren und Benennen

15.09.2015

Beim Operieren werden Begriffe, Zahlen, Formen oder Korper in Beziehung gesetzt
oder verandert und Ergebnisse festgehalten.

Das Benennen betont das Verwenden der mathematischen Fachsprache. Sie
erleichtert eine klare Kommunikation und hilft, Missverstandnisse zu vermeiden.

Zentrale Tatigkeiten:

® Zusammenhange zum Rechnen nutzen;
* Grundlegende Formeln und Gesetze anwenden (z.B. beim Umformen und

MA
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Auswerten von Termen);

Ergebnisse berechnen (Kopfrechnen, mit Notieren eigener Rechenwege und
schriftliche Verfahren);

* Automatisiertes Abrufen von Rechnungen (z.B. im Einspluseins und
Einmaleins);

Grossen bezeichnen, umrechnen und schatzen;

Instrumente, Werkzeuge und Hilfsmittel sowie Messgerate verwenden;
Begriffe und Symbole deuten und verwenden;

* Mit Formen operieren (zerlegen, zusammenfiihren, verschieben, drehen,
spiegeln, vergrossern, verkleinern, Uberlagern);

Skizzieren, zeichnen und Grundkonstruktionen ausfihren.

Erforschen und Argumentieren

Beim Erforschen und Argumentieren erkunden und begriinden die Lernenden
mathematische Strukturen. Dabei konnen beispielhafte oder allgemeine Einsichten,
Zusammenhange oder Beziehungen entdeckt, beschrieben, bewiesen, erklart oder
beurteilt werden.

Zentrale Tatigkeiten:

* Sich auf Unbekanntes einlassen, ausprobieren, Beispiele suchen;

* Vermutungen und Fragen formulieren;

® Sachverhalte, Darstellungen und Aussagen untersuchen;

* Einer Frage durch Erheben und Analysieren von Daten nachgehen;

® Zahlen, Figuren, Kdrper oder Situationen systematisch variieren;

® Ergebnisse beschreiben, tUberprifen, hinterfragen, interpretieren und
begriinden;

® Muster entdecken, verandern, weiterfihren, erfinden und begriinden;

* Mit Beispielen und Analogien argumentieren;

* Beweise fiihren.

Mathematisieren und Darstellen

Beim Mathematisieren werden Situationen und Texte in Skizzen, Operationen und
Terme Ubertragen. Umgekehrt gilt es, Operationen, Terme und Skizzen zu
konkretisieren bzw. zu veranschaulichen.

In mathematischen Kontexten bedeutet Mathematisieren, Beziehungen, Analogien
oder Strukturen zu erkennen und durch Regeln, Gesetze oder Formeln zu
verallgemeinern. Umgekehrt kénnen Terme und Formeln visualisiert bzw. mit
Modellen erldutert werden.

Das Darstellen von Erkenntnissen erfolgt sprachlich, bildhaft, graphisch abstrakt
und formal oder auch konkret mit Gegenstanden und Handlungen. Der Begriff
Darstellen wird weit gefasst. Er umfasst alle Tatigkeiten, die Gedanken, Muster oder
Sachverhalte nachvollziehbar, erkennbar oder verstandlich machen.

Zentrale Tatigkeiten:

® Eine Situation vereinfachen und darstellen;

® Muster, Strukturen und Gesetzmassigkeiten erkennen und beschreiben;

* Handlungen, Bilder, Grafiken, Texte, Terme oder Tabellen in eine andere
Darstellungsform Ubertragen;

* Mathematische Modelle, Losungswege, Gedanken und Ergebnisse darstellen
und interpretieren;

* Mathematische Inhalte darstellen (mindlich und schriftlich, mit Tabellen,
Figuren und Kérpern, Grafiken, Texten oder Situationen);

* Figurierte Zahlen (aufgrund der Legeordnung leicht bestimmbare Anzahlen)
in Zahlenmuster oder Zahlenfolgen Ubertragen;

* Zahlenmuster und Zahlenfolgen visualisieren (z.B. durch Punkte oder
Z&hlstriche).
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Weitere Hinweise

Fehlende Grundanspriiche und
Orientierungspunkte

Bei wenigen Kompetenzaufbauten sind keine Grundanspriiche gesetzt worden. Bei
diesen Aufbauten wird nicht vorausgesetzt, dass die Schilerinnen und Schiler im
betreffenden Zyklus eine bestimmte Kompetenzstufe erreichen sollen. Sie missen
aber die Mdglichkeit erhalten, an den Kompetenzstufen, die zum Auftrag des
jeweiligen Zyklus gehoren, zu arbeiten. Bei wenigen Kompetenzaufbauten sind keine
Orientierungspunkte gesetzt worden. Dort kann auch erst nach Mitte des Zyklus mit
der Arbeit an den jeweiligen Kompetenzstufen begonnen werden.

Erweiterungen

Im 3. Zyklus des Kompetenzaufbaus sind vor dem Grundanspruch einige Inhalte mit
Erweiterung gekennzeichnet. Diese Inhalte missen nicht von allen Schilerinnen
und Schilern bearbeitet werden. Die Erweiterungen werden allenfalls in einer
Aufnahmeprifung fir eine weiterfiihrende Schule verlangt. Aus fachlicher Logik
stehen sie vor dem Grundanspruch.

15.09.2015
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Zahl und Variable

Operieren und Benennen

1.

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler verstehen und verwenden arithmetische
Begriffe und Symbole. Sie lesen und schreiben Zahlen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» konnen Anzahlen mit verschieden angeordneten Elementen vergleichen und die
Begriffe ist/wird grosser/kleiner; ist/wird mehr/weniger; sind gleich viele; am meisten;
am wenigsten verwenden.

» verstehen und verwenden die Begriffe plus, minus, gleich und die Symbole +, -, =.

» verstehen und verwenden die Begriffe mal, grosser als, kleiner als, gerade, ungerade,
ergdnzen, halbieren, verdoppeln, Zehner, Einer und die Symbole -,
» konnen natirliche Zahlen bis 100 lesen und schreiben.

<, >,
,

» verstehen und verwenden den Begriff durch und das Symbol .

» verstehen und verwenden die Begriffe Addition, Subtraktion, Multiplikation, Division,
Rest, Zahlenstrahl, Quadratzahl, Hunderter, Tausender, Stellenwerte.
» konnen nattrliche Zahlen bis 1'000 lesen und schreiben.

» verstehen und verwenden die Begriffe Summand, Summe, Differenz, Faktor, Produkt,
Quotient.
» konnen natirliche Zahlen bis 1 Million lesen und schreiben.

» verstehen und verwenden die Begriffe Bruch, Prozent, Teiler, Vielfache, Zahler, Nenner,
tiberschlagen, runden.

» verwenden die Symbole %, =.

» konnen Dezimalzahlen und Briiche lesen und schreiben.

» verstehen und verwenden die Begriffe Gleichung, Klammer, Primzahl.

» kénnen die Symbole +, -, /, *, =, x2, (), # verwenden und Rechner entsprechend nutzen.

» konnen Briche (Nenner 2, 3, 4,5, 6,8, 10, 20, 50, 100, 1'000), Dezimalzahlen und
Prozentzahlen je in die beiden anderen Schreibweisen tbertragen.

» verstehen und verwenden die Begriffe Term, Variable, Unbekannte, hoch, Potenz,
Zehnerpotenz, Vorzeichen, positive Zahlen, negative Zahlen, (Quadrat-) Wurzel.

» Erweiterung: verstehen und verwenden die Begriffe Basis, Exponent.

» konnen die Symbole V, <, > verwenden und Rechner entsprechend nutzen.

» koénnen Zahlen bis 1 Milliarde lesen und schreiben.

» konnen Zahlen in wissenschaftlicher Schreibweise mit positiven Exponenten lesen und
schreiben (z.B. 1.32 - 108 = 132 000 000).

» konnen Potenzen mit rationaler Basis und natirlichem Exponenten lesen und
schreiben.

» verstehen und verwenden die Begriffe natirliche Zahlen, ganze Zahlen, rationale
Zahlen, Kehrwert, 3. Wurzel.

» konnen Zahlen in wissenschaftlicher Schreibweise, auch mit negativen Exponenten,
lesen und schreiben.

MA

» verstehen und verwenden die Begriffe reelle Zahlen, irrationale Zahlen.
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Querverweise

2. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen flexibel zdhlen, Zahlen nach der
Grosse ordnen und Ergebnisse iiberschlagen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen bis zu 20 Elemente auszédhlen und Zahlpositionen vergleichen.

b| » kdnnen im Zahlenraum bis 20 von beliebigen Zahlen aus vorwarts und riickwarts
zahlen.

» konnen in Zer-Schritten vorwarts zahlen, von 2 bis 20.

» konnen Fingerbilder von 1 bis 10 spontan zeigen sowie Anzahlen bis 5 ohne Zahlen
erfassen.

c| » konnen im Zahlenraum bis 100 in 1er-, 2er-, 5er- und 10er-Schritten vorwarts zahlen.
» konnen im 100er-Raum Zahlen ordnen (z.B. auf dem Zahlenstrahl und auf der 100er-
Tafel).

d| » kénnen im Zahlenraum bis 100 von beliebigen Zahlen aus vorwarts und rickwarts
zahlen.

» konnen im Zahlenraum bis 100 von beliebigen 10er-Zahlen aus in 2er-, Ser- und 10er-
Schritten vorwarts und riickwarts zahlen.

e| » kdnnen im Zahlenraum bis 1'000 von beliebigen Zahlen aus in Ter-, 2er-, 10er- und
100er-Schritten vorwarts und riickwarts zahlen.
» kénnen Zahlen bis 1'000 ordnen.

f| » konnen im Zahlenraum bis 1 Million von beliebigen Zahlen aus in angemessenen
Schritten vorwarts und riickwarts zahlen (z.B. von 320°000 in 20'000er-Schritten).

» konnen Zahlen bis 1 Million ordnen (z.B. die ungefahre Position von 72'000 auf einem
Zahlenstrahl bestimmen).

g| » konnen von beliebigen Dezimalzahlen aus in angemessenen Schritten vorwarts und
riickwarts zéhlen (z.B. von 0.725 in 0.005er-Schritten).

» konnen Briche mit den Nennern 2, 3, 4, 5, 6, 8, 10, 20, 50, 100 ordnen.

» konnen Dezimalzahlen ordnen (z.B. 1.043; 1.43: 1.05; 1.5; 1.403).

» kénnen Grundoperationen mit natlrlichen Zahlen tberschlagen (z.B. 13'567 + 28'902 =
40'000; 592'000 : 195 ~ 600°000 : 200).

h| » kénnen Summen und Differenzen mit Dezimalzahlen tiberschlagen (z.B. 0.723 - 0.04 =
0.7; 23'268 + 4'785 =~ 28'000).

» kénnen in Prozentrechnungen Ergebnisse Uberschlagen (z.B. 263 von 830 sind etwa
30%; 45% von 13'000 sind mehr als 5'000).

i| » Erweiterung: konnen Produkte und Quotienten von Dezimalzahlen Uberschlagen.
(2.B.0.382:42.8 >0.4:40=0.4:4:10=0.01;32.7:0.085—>30:0.1=300: 1=300).

j| » kdnnen positive und negative rationale Zahlen auf dem Zahlenstrahl ordnen.

MA
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Querverweise
3. Die Schiilerinnen und Schiiler koénnen addieren, subtrahieren, gi;ef;;ZZSEiZTti:]g[Z]umd
multiplizieren, dividieren und potenzieren.
MA.1.A.3 Die Schilerinnen und Schiiler ...
a| » kénnen im Zahlenraum bis 20 ohne Zahlen verdoppeln, halbieren, addieren und
subtrahieren.
b| » kénnen bis 100 ohne 10er-Ubertrége addieren und subtrahieren ohne Z&hlen (z.B. 35 +
13)
» konnen auf den nachsten 10er erganzen.
» konnen bis 100 verdoppeln (5er- und 10er-Zahlen) und halbieren (10er-Zahlen).
» konnen zweistellige Zahlen in 10er und 1er zerlegen (z.B. 25 in zwei 10er und funf Ter).
c| » konnen im Zahlenraum bis 100 verdoppeln, halbieren, addieren und subtrahieren.
» kennen Produkte aus dem kleinen Einmaleins mit den Faktoren 2, 5 und 10.
» konnen Produkte aus dem kleinen Einmaleins in Faktoren zerlegen (2.B.36=6-6=4 -
9).
d| » kénnen beim Addieren und Subtrahieren Rechenwege notieren und Ergebnisse
Uberprifen.
» konnen schriftlich addieren und subtrahieren.
» kennen die Produkte des kleinen Einmaleins.
e| » kénnen bis 4 Wertziffern im Kopf addieren und subtrahieren (z.B. 320°000 + 38'000; 402 +
90).
» kénnen bis 4 Wertziffern multiplizieren (im Kopf oder mit Notieren eigener Rechenwege,
z.B. 45 - 240).
» konnen natirliche Zahlen durch einstellige Divisoren dividieren (im Kopf oder mit
Notieren eigener Rechenwege, z.B. 231 : 7).
f| » kénnen Dezimalzahlen bis 5 Wertziffern addieren und subtrahieren (im Kopf oder mit
Notieren eigener Rechenwege, z.B. 30.8 + 5.6).
» konnen Briche mit den Nennern 2, 3, 4, 5, 6, 8, 10, 20, 50, 100 am Rechteckmodell
kirzen, erweitern, addieren und subtrahieren.
» konnen Grundoperationen mit dem Rechner ausfiihren.
g| » konnen Dezimalzahlen bis 5 Wertziffern multiplizieren und die Ergebnisse Uberpriifen
(im Kopf oder mit Notieren eigener Rechenwege, z.B. 308 - 52; 12 - 0,3).
» konnen Briche mit den Nennern 2, 3, 4, 5, 6, 8, 10, 20, 50, 100 am Rechteckmodell
multiplizieren.
» konnen Briiche mit den Nennern 2, 3, 4, 5, 6, 8, 10, 20, 50, 100, 1°000 als Dezimalzahlen
schreiben.
» kénnen bestimmen, wie oft Stammbriiche in ganzen Zahlen enthalten sind (z.B. Wie
viele Male ist 5 in 2 enthalten? = 2 : ).
h| » konnen Prozentrechnungen mit dem Rechner ausfiihren.
» Erweiterung: kénnen natlrliche Zahlen in Primfaktoren zerlegen.
i| » kdnnen die Grundoperationen mit rationalen Zahlen ausfihren.
» konnen Wurzeln und Potenzen mit dem Rechner berechnen (z.B. 43 - 43 = 4'096; 43 + 43 =
128; 38000).
» Erweiterung: kénnen die Grundoperatlonen mit gewohnllchen Briichen mit Variablen
ausfihren und mit Zahlen belegen: b a; n’% %% =23
MA
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» konnen Terme mit Potenzen und Quadratwurzeln umformen und berechnen
(2.B.V2+V2=22=18. V2°/3=+24=216)

» konnen Zahlen in wissenschaftlicher Schreibweise addieren, subtrahieren,
multiplizieren, dividieren.

4,

MA.1.A.4

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Terme vergleichen und umformen,
Gleichungen losen, Gesetze und Regeln anwenden.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

Querverweise
EZ - Zusammenhange und
Gesetzmassigkeiten (5)

» kénnen unterschiedliche Anzahlen einander angleichen (z.B. 8 und 4 Knépfe ? 6 und 6
Kndpfe).

» kénnen Zahlen bis 20 verschieden zerlegen (z.B.5=1+4=3+2=3+1+ 1) und
umformen (Kommutativgesetz: z.B. 5+ 3 =3 + 5).

» konnen die Addition als Umkehroperation der Subtraktion nutzen (z.B. 18 - 15 = 3, weil
15 +3=18].

» konnen Beziehungen zwischen Additionen mit dem Kommutativgesetz (z.B. 2 + 18 = 18
+2) und dem Assoziativgesetz (z.B. 17 + 18 =17 + 3 + 15 = 20 + 15] nutzen.

» kénnen Beziehungen zwischen Produkten nutzen (z.B. 6 - 8 ist um 8 grésser als 5 - 8
oder mit dem Kommutativgesetz: z.B.8-3=3 - 8.

» verstehen die Division als Umkehroperation der Multiplikation und den Zusammenhang
zur Addition (z.B. 28 :7=4>28=4-7>28=7+7+7+7).

» konnen Beziehungen zwischen dem kleinen Einmaleins und dem Zehnereinmaleins
nutzen.

» kénnen Produkte durch Verdoppeln und Halbieren umformen (z.B.8 - 26 =4 -52=2 -
104).

» kénnen das Assoziativgesetz bei Summen und Produkten nutzen (z.B. 136 + 58 + 42 =
136 + (58 + 42); 38 - 4 - 25 =38 - (4 - 25)).

» konnen natirliche Zahlen auf 10er, 100er und 1'000er runden.

» erkennen Zahlen, die durch 2, 5, 10, 100, 1'000 teilbar sind.
» konnen Dezimalzahlen runden (z.B. 17'456 auf 100er; 1.745 auf Zehntel).

» konnen Gleichungen mit Variablen durch Einsetzen oder Umkehroperationen l6sen.

» konnen die Rechenregeln Punkt vor Strich und die Klammerregeln befolgen
(zB.4+8-2-3=6;(4+8-2]-3=30;4+(8-2]-3=22].

» Erweiterung: kénnen Teilbarkeitsregeln durch 3, 4, 6, 8, 9, 25, 50 nutzen und Teiler
natirlicher Zahlen bestimmen.

» kénnen ein Produkt mit gleichen Faktoren als Potenz schreiben und umgekehrt (z.B. 15
-15-15=15%;a-a-a-a=a4.

» konnen das Distributivgesetz bei Termumformungen anwenden (z.B.a-(b+cJ=a -b+a
-c=ab+ac).

» konnen Rechenergebnisse sinnvoll runden.

» Erweiterung: verstehen die Konventionen tber die Notation algebraischer Terme (z.B.
abc=a-b-caber789=7-8-9).

15.09.2015

Kanton Solothurn

209

MA



210 Fachbereichslehrplan | Mathematik | Kompetenzaufbau

Lehrplanf.|

Querverweise

»

»

»
»

»

Erweiterung: kdnnen lineare Gleichungen mit einer Variablen mit

Aquivalenzumformungen 6sen (z.B. 5x + 3 = 7).

Erweiterung: konnen Polynome addieren und subtrahieren (z.B. 3(a2 + 2b) - 2(a2 + b) = a2

+ 4b).

Erweiterung: kénnen Terme ausmultiplizieren und ausklammern (Faktorzerlegung].
Erweiterung: konnen Gleichungen sprachlich deuten (z.B. x =y + 1T = x ist um 1 grésser

als y) und Textgleichungen umsetzen.

Erweiterung: kdnnen Terme mit Variablen umformen bzw. sinnvoll vereinfachen
(ausklammern, ausmultiplizieren, kiirzen und Vorzeichenregeln).

»

kénnen Terme mit Variablen addieren und subtrahieren (z.B.a+2a + b+ 3b + i + 3% =

3a + 4b + ).

»
»

»

konnen quadratische Gleichungen durch Faktorzerlegung l6sen (z.B. x2 - 4 = 0).
konnen Terme mit Binomen umformen und dabei die binomischen Formeln anwenden

(2.B. 4a°+ 12ab”+ 9b*=(2a + 3b°)).

kénnen die Rechenregeln a* a’=a"""

sowie Potenz vor Punkt vor Strich anwenden.

MA

»
»

»

»

konnen Bruchterme mit Binomen umformen.

kdnnen Rechengesetze bei Termen mit Potenzen und Wurzeln sowie bei Zahlen in

wissenschaftlicher Schreibweise befolgen.

konnen Bruchgleichungen mit der Unbekannten im Nenner (z.B. +2=5+3) und
Gleichungen mit einem Parameter l6sen (z.B. ax + a = 7).
konnen lineare Gleichungssysteme mit 2 Unbekannten losen.

Kanton Solothurn
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MA1

Zahl und Variable

Erforschen und Argumentieren

1.

Querverweise
EZ - Sprache und
Kommunikation (8]

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Zahl- und Operationsbeziehungen
sowie arithmetische Muster erforschen und Erkenntnisse austauschen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» konnen Muster mit Anzahlen bilden, sich Muster einpragen, abdecken und weiterfihren
(z.B. rot, gelb / rot, rot, gelb, gelb / rot, gelb).

» konnen Additionen bis 20 systematisch variieren, Auswirkungen beschreiben bzw. mit
Anschauungsmaterial aufzeigen (z.B. 8 + 8 =16, 8 + 9 = 17; die Summe erhght sich um 1,
weil der zweite Summand um 1 zunimmt).

» kénnen Zahlenfolgen (figurierte Zahlen) bilden, weiterfihren und verandern (z.B. 1,2, 3/
2,3,4/3,4,5/4,5,6).

» konnen Summen und Differenzen bis 100 systematisch variieren und Auswirkungen mit
Hilfe von Anschauungsmaterial austauschen (z.B. Basiszahlen einer Zahlenmauer
variieren; 25+ 11,35+ 11, 45 + 11, ... untersuchen).

» konnen Produkte systematisch variieren und Auswirkungen beschreiben bzw. mit
Anschauungsmaterial zeigen (z.B.3-3,6-3;3 4,6 -4;3-5,6-5).
» suchen eigene Losungswege und tauschen sie aus.

» konnen Operationen systematisch variieren und Erkenntnisse austauschen (z.B. mit 3
Zahlen < 10 gleiche Ergebnisse bilden: 30=8-3+6=7-4+2=7-3+9,32=_.].

» lassen sich auf offene Aufgaben ein, erforschen Beziehungen, formulieren Vermutungen
und suchen Ldsungsalternativen.

» konnen operative Beziehungen zwischen natirlichen Zahlen erforschen und
beschreiben (z.B. die Differenz von 2 Umkehrzahlen ist ein Vielfaches von 9: 41 - 14 = 27;
83 - 38 = 45).

» konnen heuristische Strategien verwenden: ausprobieren, Beispiele suchen, Analogien
bilden, Regelmassigkeiten untersuchen, Annahmen treffen, Vermutungen formulieren.

» konnen systematische Aufgabenfolgen bilden, weiterfiihren, verandern und beschreiben
(z.B. auf einer Zahlentafel 5 Zahlen mit einer Figur abdecken und die Summe
berechnen. Die Figur um eine, zwei, drei, ... Position(en) verschieben).

» konnen heuristische Strategien verwenden: durch Fragen die Problemstellung klaren,
systematisch variieren, mit vertrauten Aufgaben vergleichen, Annahmen treffen,
Losungsansatze austauschen.

» kénnen Beziehungen zwischen rationalen Zahlen erforschen und beschreiben (z.B. die
Abstande zwischen den Stammbrichen 2, V3, s, ... auf dem Zahlenstrahl; Erweiterung:
das Wachstum der Quotienten bei kleiner werdenden Divisoren, 4 : 2,4 :1,4:0.5..).

» konnen arithmetische Zusammenhange durch systematisches Variieren von Zahlen,
Stellenwerten und Operationen erforschen und Beobachtungen festhalten (z.B. 10: 9 =
TR1,100:9=11R1,1'000:9 =)

» konnen heuristische Strategien verwenden: Vermutungen Uberpriifen,
Vorwartsarbeiten, Rickwartsarbeiten, Rickschau halten.

» Erweiterung: kénnen arithmetische Muster bilden, weiterfihren, verandern und
algebraisch beschreiben (z.B.1-4-2-3/2-5-3-4/3-6-4-5/...>a-(a+3)-(a+
1)(a + 2)).

15.09.2015

Kanton Solothurn

21

MA



212

Fachbereichslehrplan | Mathematik | Kompetenzaufbau

Lehrplanf.|

Querverweise

»

konnen arithmetische und algebraische Zusammenhange erforschen, Strukturen auf
andere Zahlbeispiele tbertragen und Beobachtungen festhalten (z.B. 102+ 10 + 11 = 112;
112+ 11 +12=122).

»

konnen Zahlen, Ziffern und Operationen systematisch variieren, Beobachtungen
formulieren und auf Buchstabenterme beziehen (z.B. Wann gilt: a - b - ¢ < 100a + 10b +
c? Finde Beispiele und Gegenbeispiele).

»

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen Aussagen, Vermutungen und EZ-Lernenund Reflexion (7)

Ergebnisse zu Zahlen und Variablen erlautern, iiberpriifen, begriinden.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

konnen Aussagen zu Anzahlen und Zahlpositionen an konkretem Material Gberprifen
(z.B. ein Turm mit 3 Klotzen ist hoher als einer mit 2).

»

kdnnen Summen und Differenzen mit Anschauungsmaterial Uberprifen.

»
»

konnen Produkte mit einer Summe Uberprifen (z.B. 3 -4 =4 + 4 + 4).
konnen Differenzen mit der Umkehroperation Uberprifen (z.B. 27 - 6 =21 > 21 + 6 =
27).

»

»

kénnen Quotienten mit der Umkehroperation Uberprifen (z.B.21:3=7>7-3=21].

konnen Divisionen mit Rest mit der Umkehroperation begriinden (z.B. 32 : 6 gibt Rest,
weil 32 keine Zahl aus der 6er-Reihe ist].

»
»

kénnen Ergebnisse mit Uberschlagsrechnungen tberpriifen.
kdnnen die Anzahl Stellen von Produkten und Quotienten erforschen und begriinden.

»

konnen Ergebnisse zu Grundoperationen durch Vereinfachen (z.B. 8 - 13 =4 - 26 = 2 - 52),
Zerlegen (z.B. 17.8 + 23.5=17 + 3 + 20 + 1.3) und Umkehroperationen Gberprifen.

»

»

konnen Aussagen zu arithmetischen Gesetzmassigkeiten erforschen, begriinden oder
widerlegen (z.B. eine ungerade Summe entsteht durch Addition einer geraden und einer
ungeraden Zahl; die Produkte vier aufeinanderfolgender Zahlen sind durch 24 teilbar).
konnen die Anzahl Nachkommastellen bei Produkten und Quotienten von
Dezimalzahlen erforschen und begriinden (z.B. mit Rechner).

»

Erweiterung: kdnnen Aquivalenzumformungen mit Kontrollrechnungen tberpriifen.

»

konnen algebraische Aussagen durch Einsetzen von Zahlen Uberprifen (z.B. a3 + 5a ist
b
durch é teilbar: 43+ 54 =84 > 84 : 6 = 14;2°=(")"; 26 = (22)3 = 22'3 = 43; 28 = 44; 34 = 92).

MA

»

»

konnen Ergebnisse durch Verallgemeinern begrinden (z.B. das Quadrat einer Zahl ist
um 1 grosser als das Produkt der beiden Nachbarzahlen: 4 -4-1=3-5>a2-1=(a-
Nl + 1))

kénnen Term- und Aquivalenzumformungen tiberpriifen.

Kanton Solothurn 15.09.2015



Fachbereichslehrplan | Mathematik | Kompetenzaufbau Iihrp_laﬂ Px|

Querverweise

3. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen beim Erforschen arithmetischer gis’efzurifj_';ﬂigiﬂeiiﬂngéluﬂd
Muster Hilfsmittel nutzen.

MA.1.B.3 Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » kénnen Anschauungsmaterialien beim Erforschen arithmetischer Muster nutzen (z.B.
20er-Feld und Plattchen).

b| » konnen Punktefeld, 100er-Tafel und Zahlenstrahl beim Erforschen arithmetischer
Muster nutzen (z.B. die Positionen der 9er-Reihe auf der 100er-Tafel).

2 c| » konnen Stellenwerttafel beim Erforschen arithmetischer Strukturen nutzen (z.B.
Plattchen in die Stellenwerttafel legen und verschieben).

d| » kénnen Anweisungen zu Handlungssequenzen (z.B. in Flussdiagrammen) befolgen und
beim Erforschen arithmetischer Strukturen nutzen (z.B. 1. Starte mit einer zweistelligen
Zahl/ 2. Wenn die Zahl gerade ist: Dividiere durch 2, sonst: Multipliziere mit 3 und
addiere 1/ 3. Wiederhole 2.].

(.\;\ LN ) 00 000000000000 00000 00000000000 00000000000000000000000000000000000000000000000000

IB - Produktion und

e| » konnen elektronische Medien beim Erforschen arithmetischer Strukturen nutzen (z.B. Pracentaton

umwandeln von 1/11, 2/11, 3/11, ... in periodische Dezimalzahlen und die Ziffernfolge
untersuchen).

IB - Produktion und

f| » konnen mit elektronischen Medien Daten erfassen, sortieren und darstellen Pracomtie

(Tabellenkalkulationsprogramm).

3 g| » kénnen Formelsammlungen, Nachschlagewerke und das Internet zur Lésung :_Be;nieni:fsrfuﬁ‘;u“n”gd
numerischer Aufgaben sowie zur Erforschung von Strukturen nutzen. B - Produktion und
» konnen Vorlagen in einem Tabellenkalkulationsprogramm anwenden. PEECAE

00 0 090000000000 0000000000 0000000000000 000000000000000000000000000000000000000000000000

IB - Produktion und
Prasentation

h| » kénnen mit einem Tabellenkalkulationsprogramm durch systematisches Variieren
Gleichungen l6sen sowie Formeln eingeben bzw. verwenden (z.B. A = V2(s-h).

15.09.2015 Kanton Solothurn
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MA1

Zahl und Variable

Mathematisieren und Darstellen

Querverweise
EZ - Fantasie und Kreativitat

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen darstellen,

beschreiben, austauschen und nachvollziehen.

Rechenwege

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» konnen zeigen, wie sie zahlen.

» konnen Summen darstellen und Darstellungen nachvollziehen (z.B. auf dem 20er-Feld
oder auf dem Zahlenstrahl).

» konnen Rechenwege zu Additionen und Subtraktionen darstellen und nachvollziehen
(z.B. 18 + 14 mit Hilfe des Rechenstrichs).

» erkennen in grafischen Modellen multiplikative Beziehungen, insbesondere
Verdoppelungen und 1 - mehr bzw. 1 - weniger (z.B. 3 - 4 und 6 - 4 in einem Punktefeld
als Verdoppelung).

» konnen Rechenwege zu den Grundoperationen darstellen, austauschen und
nachvollziehen (z.B.80+5+5+5+5=80+4-5; 347 - 160 = 160 + 40 + 147 = 347).

» konnen Rechenwege zu Grundoperationen mit Dezimalzahlen darstellen, austauschen
und nachvollziehen (z.B. 35.7 + 67.8 in mehrere Summanden zerlegen und auf dem
Rechenstrich darstellen).

» konnen Summen, Differenzen und Produkte von Brichen und von Dezimalzahlen mit
geeigneten Modellen darstellen und beschreiben (z.B. Produkt: %3 von % mit dem
Rechteckmodell; Summe: %2 + 4 mit dem Kreismodell).

» kénnen Operationen mit Zahlen und Variablen darstellen und beschreiben (z.B. 18 - 22 =
(20 - 2)(20 + 2] = (a - bl(a + b] als Flache) sowie verallgemeinern.

» konnen zwischen exakten und gerundeten Ergebnissen unterscheiden. B
» entscheiden situativ, mit gerundeten oder exakten Werten zu operieren (z.B. V2 oder
1.41).

2,

[o}]

Querverweise
EZ - Lernen und Reflexion (7)

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Anzahlen, Zahlenfolgen und Terme
veranschaulichen, beschreiben und verallgemeinern.

Die Schilerinnen und Schiiler ...

» konnen Anzahlen verschieden darstellen (z.B. mit Punkten oder Strichen) und
verschieden anordnen (z.B. auf einer Linie und in der Fliche verteilt).

(on

» konnen Anzahlen bis 20 strukturiert darstellen (z.B. an 5ern und 10ern orientiert: 9 =5 +
4;12=10+2).

» konnen Additionen und Subtraktionen mit Handlungen, Rechengeschichten und Bildern
konkretisieren.

MA
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Querverweise

c| »

»

konnen die Bedeutung der Ziffern im Stellenwertsystem darstellen (z.B. 5 10-er-Stabe
und 7 Ter-Wirfel stellen 57 dar).

konnen Beziehungen in und zwischen Additionen und Subtraktionen zeigen oder
beschreiben (z.B. in einer systematischen Aufgabenfolge die Verdnderung der Summen
aufzeigen).

d| »

»

el »

kdnnen Grundoperationen mit Handlungen, Sachbildern, Rechengeschichten und
grafischen Strukturen veranschaulichen und Veranschaulichungen interpretieren.
konnen Beziehungen in und zwischen Grundoperationen zeigen und beschreiben (z.B.
die Verénderung der Produkte 1-3,2-4,3:5,4-6, ...

kénnen die Bedeutung der Ziffern im Stellenwertsystem darstellen (z.B. 2 100er-
Platten, 5 10-er-Stébe und 7 Ter-Wurfel stellen 257 dar).

fl»

konnen Zahlenfolgen und Produkte veranschaulichen (z.B. 14 - 14 mit dem Malkreuz;
die Zahlenfolge 1, 3, 6, 10, ... mit Punkten).

g|»

»

»

kdnnen Gesetzmassigkeiten im Bereich der natiirlichen Zahlen mit Beispielen
konkretisieren (z.B. Quadratzahlen haben eine ungerade Anzahl Teiler = 16: 1, 2, 4, 8,
16).

konnen Briiche mit den Nennern 2, 3, 4, 5, 6, 8, 10 darstellen und vergleichen sowie
Darstellungen interpretieren (z.B. Kreis-, Rechteckmodell, Zahlenstrahl).

konnen Zahlenfolgen mit positiven rationalen Zahlen beschreiben

(z.B. V2, Vu, &, ...; 0.7,0.77, 0.777, ...).

h|»

»

konnen Zahlenratsel mathematisieren und erfinden (z.B. wenn man eine Zahl
verdreifacht und um 3 vergrossert gibt es 33).

konnen Figurenfolgen numerisch beschreiben (z.B. die Anzahl sichtbarer Seiten bei
Wirfeltirmen mit 1, 2, 3, 4, ... Warfeln).

i»

»

»

»

»

konnen Zusammenh&nge zwischen Termen und Figuren beschreiben (z.B. n[n+1] als
Rechteck interpretieren; Die Summe der ersten n ungeraden Zahlen als Quadrat
darstellen: 1+3+5+7=4-4).

konnen Terme zu Streckenléngen, Flacheninhalten und Volumen bilden und
entsprechende Terme deuten.

kdnnen arithmetische und algebraische Terme veranschaulichen, insbesondere mit
Text, Symbolen und Skizzen (z.B. das Produkt zweier Binome, die Summe dreier
aufeinanderfolgender Zahlen).

konnen arithmetische Gesetzmassigkeiten mit Buchstabentermen verallgemeinern (z.B.
3(4+5/=3-4+3-5?alb+c)=ab+ac).

Erweiterung: konnen arithmetische Strukturen algebraisch formulieren (z.B. die
Produkte2-3-4/3-4-5/56-7, .. sind durch é teilbar ?ala + 1) - (a +2) - ?ist
ganzzahlig).

il »

»

kénnen Terme geometrisch interpretieren (z.B. a2 - b als Quader mit quadratischer
Grundflache, a - b als Rechteck mit den Seitenldngen a und b und a + b als Summe
zweier Strecken).

konnen lineare Figurenfolgen in einen Term Ubertragen (z.B. die Anzahl bendtigte
Hélzchen, um eine Reihe von n gleichseitigen Dreiecken zu legen, als 2n + 1).

k| »

»

15.09.2015

konnen Aussagen zu Zahlenfolgen und Termen numerisch belegen oder
veranschaulichen (z.B. 2n(n+1) + Y2(n+1)(n+2) ist eine Quadratzahln=1->1+3=4,n=
2>3+6=9,..n=6->21+28=49).

kdnnen lineares, quadratisches und exponentielles Wachstum in Termen, Zahlenfolgen
und Graphen erkennen und Unterschiede beschreiben.

Kanton Solothurn
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MA.2 Form und Raum
A Operieren und Benennen
Querverweise
1. Die Schiilerinnen und Schiiler verstehen und verwenden Begriffe und %5%152
Symbole. 76.2.C.1.2¢
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
a| » kénnen Linien aufzeichnen und ordnen (z.B. kurze, lange, gerade, gewellte Linien).
» konnen Kreis, Dreieck, Rechteck, Quadrat, Wiirfel und Kugel benennen.
b| » kdnnen Strecken, Kreise, Dreiecke, Quadrate, Rechtecke sowie Kugeln und Wirfel
ordnen und beschreiben. Sie verwenden die Begriffe langer, kiirzer, am langsten, am
kirzesten, grosser, kleiner, am grossten, am kleinsten.
» kénnen tberschneidende Figuren identifizieren (z.B. Umfang nachfahren) und
benennen.
c| » beschreiben Raumlagen mit den Begriffen zwischen, neben, auf, tber, unter, innerhalb, NMG84a
ausserhalb, in der Mitte, vor, hinter, links, rechts.
d| » verstehen und verwenden die Begriffe Figur, Lange, Breite, Flache, Korper, spiegeln,
verschieben.
e| » verstehen und verwenden die Begriffe Punkt, Ecke, Kante, Seitenfléache, Wirfel, Quader.
f| » erkennen und benennen geometrische Kérper (Wirfel, Quader, Kugel, Zylinder,
Pyramide) und Figuren in der Umwelt und auf Bildern.
g| » verstehen und verwenden die Begriffe Seite, Diagonale, Durchmesser, Radius,
Flacheninhalt, Mittelpunkt, Parallele, Linie, Gerade, Strecke, Raster, Schnittpunkt,
schneiden, Senkrechte, Symmetrie, Achsenspiegelung, Umfang, Winkel, rechtwinklig,
Verschiebung, Geodreieck.
» verwenden die Symbole fiir rechte Winkel und parallele Linien.
h| » verstehen und verwenden die Begriffe Koordinaten, Ansicht, Seitenansicht, Aufsicht,
Vorderansicht.
i| » verstehen und verwenden die Begriffe Seitenhalbierende, Winkelhalbierende, Hohe, Lot,
Grundlinie, Grundflache, Mittelsenkrechte, Schenkel, Netz (Abwicklung), Umkreis,
Inkreis, Viereck, Vieleck, Rhombus, Parallelogramm, Drachenviereck, Trapez,
gleichschenklig, gleichseitig, stumpfwinklig, spitzwinklig, Punktspiegelung, Drehung,
Originalpunkt, Bildpunkt, kongruent, Koordinatensystem, zweidimensional,
dreidimensional.
» konnen geometrische Objekte korrekt beschriften: Punkte, Bildpunkte, Seiten und
Winkel von Drei- und Vierecken.
j| » verstehen und verwenden die Begriffe x-Koordinate, y-Koordinate, x-Achse, y-Achse,
Einheitsstrecke, Mantelflache, Prisma, Zylinder.
» konnen Drei- und Vierecke nach Winkel, Parallelitat, Diagonalen, Seitenlangen
charakterisieren.

» verstehen und verwenden die Begriffe Kongruenz(-abbildung), Basis, Kegel, Prisma,
Pyramide, T.

» verstehen und verwenden die Begriffe Tetraeder, Raumdiagonale, Korperhohe,
Seitenhdhe, Kreissektor, Scheitel, Ahnlichkeit, Hypotenuse, Kathete, Tangente, Sehne.

» kénnen Korper durch ihre Eigenschaften beschreiben (Streckenlangen, Parallelitat von
Strecken, Winkel zwischen Strecken und Flachen, Flacheninhalt, Volumen,
Raumdiagonalen, Netz, Anzahl und Form der Seitenflachen, Eckpunkte und Kanten).

Kanton Solothurn 15.09.2015
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2,

Querverweise
EZ - Raumliche Orientierung
(4)

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Figuren und Korper abbilden,
zerlegen und zusammensetzen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» konnen sich Muster mit 3 verschiedenen Figuren einprdgen, diese weiterfiihren und
eigene Muster bilden (z.B. Kreis, Dreieck, Quadrat).

» konnen Dreieck, Quadrat, Rechteck und Kreis nachzeichnen und ohne Vorlage zeichnen
sowie Kugel und Wirfel formen.
» konnen Figuren und Korper aus Teilsticken zusammensetzen.

» konnen Figuren in Rastern nachzeichnen, symmetrisch erganzen bzw. spiegeln und
Symmetrieachsen einzeichnen.

» konnen Rechteck, Quadrat, Dreieck, Kreis, Kugel und Wirfel zerlegen und
zusammensetzen (z.B. falten, schneiden und aufkleben; Tangramteile).

» konnen Bandornamente beschreiben, fortsetzen und variieren (z.B. Kreis, Dreieck,
Quadrat, Rechteck, Kreis fortsetzen und Reihenfolge oder Lage variieren).

» konnen Figuren in Rastern vergrossern, verkleinern und verschieben.
» kénnen Vielecke in Drei- und Vierecke zerlegen und Figuren zusammensetzen (z.B. mit
Dreiecken Figuren legen).

» konnen mit Grundfiguren verschieden parkettieren (z.B. mit Dreiecken oder
Pentominos).

» konnen Figuren an Achsen spiegeln und Spiegelbilder skizzieren.

» konnen reale Korper verschieben, kippen, drehen und erkennen entsprechende
Abbildungen (z.B. einen Wiirfel zwei Mal kippen).

» konnen Linien und Figuren mit dem Geodreieck vergrdssern, verkleinern, spiegeln und
verschieben und erkennen entsprechende Abbildungen.

» konnen Figuren in Rastern um 90°, 180° [Punktspiegelung) und 270° drehen und

erkennen entsprechende Abbildungen.

» konnen Figuren mit dem Geodreieck an einer Achse oder einem Punkt spiegeln,
verschieben sowie mit Zirkel und Geodreieck um 90°, 180° und 270° drehen.

15.09.2015

» konnen Figuren und Quader bei gegebenem Streckfaktor und Streckzentrum strecken.
» konnen Abbildungen im Koordinatensystem nach Anweisungen ausfiihren und
verdandern (z.B. x-Koordinaten bleiben konstant, y-Koordinaten werden verdoppelt).
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Querverweise
3. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Ladngen, Flichen und Volumen Ei;j;;ilgim@himng[eslumd
bestimmen und berechnen.
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
a| » erfahren die Konstanz von Langen und Volumen bei Veranderung der Gestalt (z.B. gleich
bleibende Lange nach Biegen von Dréhten).
» koénnen die Langen unterschiedlicher Linienverldufe vergleichen (z.B. Wege auf einem
Karopapier).
b| » kdonnen Langen mit Hilfsgréssen (z.B. Fingerlédnge oder Raster] vergleichen und auf
1 cm genau messen.
» konnen den Inhalt von Gefassen mit einem Becher messen und vergleichen.
c| » konnen Seitenlangen und Flacheninhalte von Drei- und Vierecken sowie Volumen von
Wirfeln und Quadern vergleichen (z.B. in zwei verschieden grosse Rechtecke mit
Quadraten belegen).
d| » kénnen Flachen mit Einheitsquadraten auszéhlen (z.B. das Schulzimmer mit
Meterquadraten).
e| » konnen den Umfang von Vielecken messen und berechnen.
» konnen den Flacheninhalt von Quadraten und Rechtecken berechnen.
» konnen Quader aus einer gegebenen Anzahl Wiirfeln bilden und Quader in eine
bestimmte Anzahl Quader zerlegen.
f| » konnen Volumen von Quadern berechnen.
» konnen den Flacheninhalt von nicht rechteckigen Figuren in Rastern annahernd
bestimmen (z.B. die Anzahl Einheitsquadrate in einem Kreis auszahlen).
g| » konnen Vielecke und gerade Prismen zur Berechnung von Flacheninhalten und
Volumen zerlegen.
» konnen den Flacheninhalt von Drei- und Vierecken berechnen.
» konnen Kantenlangen, Seitenflachen und Volumen von Quadern berechnen.
h| » kénnen Lédngen und Flacheninhalte mithilfe des Satzes von Pythagoras berechnen. 'Fiafszrnfg:z:f’”“”d
» konnen bei geometrischen Berechnungen Formeln und Tabellenkalkulation verwenden.
i| » kdénnen Umfang und Flacheninhalt von Kreisen berechnen.
» konnen Kantenlangen, Flachen und Volumen an geraden Prismen und Zylindern
berechnen.
» konnen Volumen beliebiger Kérper schatzen durch Zerlegen oder Vergleichen mit
bekannten Korpern.
j| » kénnen Strecken, Flachen und Volumen an Pyramiden, Kegeln und Kugeln berechnen.
» konnen Winkel aufgrund von Winkelsummen, Satz von Thales, Ahnlichkeit und
Kongruenz bestimmen.
k| » kénnen Ahnlichkeiten erkennen und bei dhnlichen Figuren und Kérpern Langen,
Flacheninhalte und Volumen berechnen.
MA
2
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MA.2 Form und Raum
B Erforschen und Argumentieren
Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen geometrische Beziehungen, FZ-RaumlicheOrientierung
insbesondere zwischen Langen, Flichen und Volumen, erforschen,
Vermutungen formulieren und Erkenntnisse austauschen.
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen Kreis, Dreieck, Quadrat, Rechteck, Kugel und Wirfel durch Ertasten
identifizieren.

b| » experimentieren mit dem Spiegel und entdecken Symmetrien.

c| » erforschen Symmetrien an Figuren und Objekten und formulieren Vermutungen (z.B.
Symmetrien an einer Hausfassade).

d| » erforschen Figuren und Kérper und kénnen Beziehungen formulieren (z.B. die
Seitenflachen eines Quaders sind Rechtecke).

e | » konnen Figuren mit gegebenem Umfang bilden (z.B. Dreiecke mit 5, 6, oder 7
Streichhélzern legen).

f| » konnen Beziehungen zwischen Seitenlangen und Flacheninhalt bei Rechtecken in einem
Raster erforschen.

g| » konnen Strecken an Figuren systematisch variieren, Auswirkungen erforschen,
Vermutungen formulieren und austauschen (z.B. Flacheninhalt eines Rechtecks bei
gegebenem Umfang mit einem Raster).

h| » kénnen beim Erforschen geometrischer Beziehungen Vermutungen formulieren,
Uberprifen und allenfalls neue Vermutungen formulieren.

» lassen sich auf Forschungsaufgaben zu Form und Raum ein (z.B. Rechtecke auf
Rasterlinien zeichnen und die Anzahl Gitterpunkte auf den Diagonalen untersuchen).
i| » kénnen den Computer zur Erforschung geometrischer Beziehungen nutzen (z.B. die 'LBer’n'ieni:fSrfuhsu“n”gd

Lage des Umkreismittelpunkts bei spitzwinkligen, rechtwinkligen und stumpfwinkligen
Dreiecken).

IB - Recherche und
Lernunterstiitzung

» konnen geometrische Beziehungen in Vielecken - insbesondere zwischen Winkeln,
Léngen und Flachen - variieren, dazu Vermutungen austauschen (z.B. die Spitze in
einem Dreieck parallel zur Grundlinie verschieben; Winkelbeziehungen in einem
Dreiecksgitter).

» konnen dynamische Geometriesoftware zum Erforschen geometrischer Beziehungen
verwenden (z.B. das Verhaltnis der Teilstrecken bei Seitenhalbierenden; die Lage des
Umbkreismittelpunkts bei verschiedenen Dreiecken).

» konnen Winkel, Strecken und Fléachen an Figuren und Kdrpern systematisch variieren
und Vermutungen formulieren (z.B. Winkel Gber einer Sehne im Kreis, Verhaltnis
zwischen Kreisdurchmesser und Umfang].

» konnen Kantenlangen, Oberflache oder Volumen von Kérpern systematisch variieren
und Zusammenhinge formulieren (z.B. Veranderung von Kantenléngen, Oberflachen
und Volumen eines Quaders bei der Halbierung / Verdoppelung aller Kanten).

» konnen geometrische Probleme mit dynamischer Geometriesoftware konstruktiv l6sen
sowie Figuren und Zusammenhange systematisch variieren (z.B. die Quadrate Gber den
beiden kleineren Seiten in einem Dreieck mit dem grossten Quadrat vergleichen).

15.09.2015

» konnen Probleme aus der kombinatorischen Geometrie untersuchen (z.B. Anzahl

Raumdiagonalen in platonischen Kérpern).
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Querverweise

2, Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Aussagen und Formeln zu Efz‘*aiiegjnzﬂedling[k;]“U”d
geometrischen Beziehungen iiberpriifen, mit Beispielen belegen und
begriinden.
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
a| » kénnen Eigenschaften von Figuren und Kérpern erforschen und beschreiben (z.B. beim
Halbieren eines Quadrates entstehen u.a. Dreiecke oder Rechtecke).
b| » kdnnen heuristische Strategien verwenden: Linien und Winkel verdndern, Beispiele
skizzieren, Figuren und Korper vergleichen.
» konnen Wirfel- und Quadernetze durch Falten tberprifen.

» konnen Aussagen zu geometrischen Beziehungen im Dreieck, Viereck und Kreis
Uberprifen (z.B. ein Kreis und ein Viereck kénnen sich in mehr als 4 Punkten
schneiden).

» konnen Aussagen sowie Umfang- und Flachenformeln zu Quadrat und Rechteck
Uberprifen und begrinden oder widerlegen (z.B. in Rechtecken und Quadraten
schneiden sich die Diagonalen rechtwinklig).

» konnen heuristische Strategien verwenden: planen, skizzieren, Beispiele untersuchen,
vorwarts arbeiten, von einer angenommenen Losung aus rickwarts arbeiten.

» konnen Aussagen und Flachenformeln zu Drei- und Vierecken mit Skizzen und
Modellen belegen (z.B. ein Rechteck wird von den Diagonalen in vier flachengleiche
Dreiecke zerlegt; der Flacheninhalt eines Rhombus ist halb so gross wie das Produkt

der Diagonalenlangen).

» konnen Formeln und geometrische Eigenschaften an Beispielen erklaren
(z.B. Flachenformel zum Dreieck, gleiche Lénge der vier Raumdiagonalen im Quader; in
einem rechtwinkligen Dreieck betragen die beiden spitzen Winkel zusammen 90°).

» konnen Volumenformeln fir Prismen und Pyramiden erldutern (z.B. einen Wirfel durch
Schnitte in Pyramiden zerlegen und deren Volumen bestimmen).

» konnen Satze zur ebenen Geometrie mit Beispielen belegen und die Begriindungen
nachvollziehen (z.B. Satz von Pythagoras, Peripheriewinkelsatz, Satz von Thales).

» konnen geometrisches und algebraisches Wissen verbinden und Folgerungen ziehen
(z.B. in einem rechtwinkligen, gleichschenkligen Dreieck kénnen nicht alle Seitenléangen
ganzzahlig sein).
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MA.?2 Form und Raum

C Mathematisieren und Darstellen

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Korper und rdaumliche Beziehungen [E()Z]-Famasie und Kreativitat
darstellen.

MA.2.C.1 Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» kénnen mit verschiedenen Techniken und Materialien Figuren darstellen (z.B. malen,
biegen).

» konnen Objekte als Figuren und Kérper darstellen (z.B. Tisch als Rechteck, eine
Baumkrone als Kugell.

» konnen mit Bauklotzen vorgegebene Kérper darstellen.

» konnen die Aufsicht von Wiirfelgebauden auf Karopapier zeichnen.

» konnen die Aufsicht, Vorderansicht und Seitenansicht von Quadern und Wirfelgebduden
skizzieren.

» konnen Wirfelgebdude entsprechend der Aufsicht und Seitenansicht bauen und
beschreiben.

» konnen Wiirfel und Quader im Schragbild skizzieren.

» konnen aus Quadraten und Rechtecken Wirfel und Quader herstellen und umgekehrt
das Netz von Wirfeln und Quadern durch Abwickeln zeichnen.

» kénnen zusammengesetzte Kérper skizzieren und beschreiben (z.B. aus Schachteln,
Rollen und Prismen).

» konnen das Schragbild, die Aufsicht, Vorderansicht und Seitenansicht von MA2.C.1.L
rechtwinkligen Korpern in einem Raster zeichnen (z.B. 3 versetzt angeordnete Quader).

» Erweiterung: konnen Strecken und Ebenen in Quadern und Wirfeln skizzieren und
zeichnen (z.B. Schnittebenen in einem Quader).
» Erweiterung: konnen am Computer Korper zeichnen bzw. darstellen.

» konnen Prismen und Pyramiden skizzieren und als Schragbild, in der Aufsicht,
Vorderansicht und Seitenansicht darstellen sowie deren Netz zeichnen.

» konnen Skizzen fir massstabgetreue Modelle anfertigen oder Modelle herstellen (z.B. ~ MA2C1i

Netz eines Satteldaches im Massstab 1: 50).
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Querverweise

2, Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Figuren falten, skizzieren, zeichnen
und konstruieren sowie Darstellungen zur ebenen Geometrie austauschen
und iberpriifen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » kénnen symmetrische Figuren durch Falten halbieren (z.B. Dreieck, Quadrat, Rechteck,
Kreis, Baume, Tiere).

» konnen mit der Schere Streifen, Ecken und Rundungen schneiden und sammeln
Erfahrungen mit Scherenschnitten.

b| » kdénnen den Flacheninhalt von Quadraten und Rechtecken halbieren (z.B. ein Rechteck
in vier gleiche Streifen falten und 2 von 4 Streifen anmalen).

c| » kénnen Quadrate, Rechtecke, Kreise in 2, 4, 8 oder 16 gleich grosse Teile falten.

d| » kénnen nach bildlicher Anleitung falten (z.B. ein Schiff).

e| » kdnnen Rechtecke mit gegebenen Seitenldngen zeichnen.

» konnen Flachenornamente mit Zirkel und Lineal zeichnen, verandern und beschreiben.
f| » kénnen mit Rastern, Zirkel und Geodreieck zeichnen (z.B. parallele Linien, rechte
Winkel, rechtwinklige Dreiecke, Quadrate und Rechtecke).

g| » konnen Faltungen, Skizzen und Zeichnungen nachvollziehen, beschreiben und 18221

Uberprifen.

» konnen Winkel Ubertragen und Winkel mit dem Geodreieck messen.

» konnen mit dem Computer Formen zeichnen, verandern und anordnen.

» konnen in einer Programmierumgebung Befehle zum Zeichnen von Formen eingeben,
verdndern und die Auswirkungen beschreiben (z.B. vorwarts, links drehen, vorwarts).

h| » konnen Senkrechte, Winkelhalbierende und Mittelsenkrechte mit dem Geodreieck
zeichnen.

» konnen Winkelhalbierende, Mittelsenkrechte und gleichseitiges Dreieck mit Zirkel und
Lineal konstruieren.
» konnen am Computer Figuren zeichnen.
i| » konnen Figuren und geometrische Beziehungen skizzieren und Zeichnungen mit
Geodreieck und Zirkel oder dynamischer Geometriesoftware ausfihren (z.B. ein
Parallelogramm mit a, b und h, zeichnen oder konstruieren).

»

kdnnen geometrische Darstellungen und Konstruktionen fachsprachlich beschreiben.
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Querverweise

3. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen sich Figuren und Korper in Ej*R’aum“C“e Orientierung
verschiedenen Lagen vorstellen, Verdnderungen darstellen und
beschreiben (Kopfgeometrie).

Die Schiilerinnen und Schiiler ...
a| » konnen verdeckte Figuren und Kdrper ertasten und nachzeichnen bzw. -formen und
beschreiben.

b| » kdnnen Unterschiede zwischen sichtbaren Formen oder Raumlagen und
Erinnerungsbildern ermitteln.

c| » konnen Figuren, Kérper und deren Anordnung aus der Erinnerung nachzeichnen oder
nachbauen (z.B. ein Gebdude mit 7 Wirfeln nachbauen oder Stabe entsprechend einer
Vorlage umlegen).

d| » konnen die Lage einer Figur oder eines Quaders in der Vorstellung verandern sowie
Veranderungen beschreiben (z.B. ein Pult im Kopf um 180° drehen).

» konnen Wirfel- und Quadernetze in der Vorstellung tberprifen.

e| » kénnen Korper in der Vorstellung zerlegen und zusammenfiigen (z.B. eine vorgegebene

Figur aus zwei Teilen des Somawdrfels nachbauen).
» konnen Operationen am Modell ausfihren und Ergebnisse beschreiben (z.B. einen
Wirfel 4 Mal kippen, so dass die gleiche Augenzahl wieder oben liegt).
f| » kénnen Figuren und Kérper in der Vorstellung drehen und schieben (z.B. Ansichten
eines Kérpers mit 5 bis 8 Wirfeln).

g| » kénnen Korper in der Vorstellung verandern und Ergebnisse beschreiben (z.B. alle

Ecken eines Wiirfels in der Vorstellung abschleifen und den neuen Kérper beschreiben).
» kénnen Operationen im Kopf ausfiihren und Ergebnisse darstellen (z.B. ein
Wiirfelgebaude mit 4 Wirfeln um 90° drehen und skizzieren).
Querverweise

4, Die Schiilerinnen und Schiiler konnen in einem Koordinatensystem die
Koordinaten von Figuren und Korpern bestimmen bzw. Figuren und
Korper aufgrund ihrer Koordinaten darstellen sowie Pldne lesen und
zeichnen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...
a| » konnen in einem Punkteraster gezeichnete Grundfiguren und zusammengesetzte
Figuren in ein leeres Punkteraster Ubertragen.

b| » konnen Positionen in einem Koordinatensystem bestimmen (z.B. Schiffe versenken auf
der 100er-Tafel mit den Koordinaten2E5Z/7E12/..).

c| » konnen Objekte in einem Plan darstellen (z.B. Sitzordnung im Klassenzimmer).

d| » kénnen Figuren in einem Koordinatensystem zeichnen, horizontal und vertikal
verschieben sowie die Koordinaten der Eckpunkte angeben.

»

kénnen Pléne und Fotografien zur Orientierung im Raum lesen und nutzen.
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Querverweise
f| » kdonnen zu Koordinaten Figuren zeichnen sowie die Koordinaten von Punkten RCEH
bestimmen (z.B. Figuren auf dem Geobrett nach Koordinaten aufspannen und zeichnen).
g| » konnen einen Wohnungsplan nach Massstab zeichnen bzw. entsprechende Plane lesen. NMG.85h
» kénnen Wege und Lagebeziehungen skizzieren (z.B. Schulweg) bzw. entsprechende
Plane nutzen.
h| » konnen Lagebeziehungen von Objekten massstabgetreu in einem Koordinatensystem
darstellen (z.B. den Pausenplatz).
00 0 00000000000 0000000000 00000000000 00000000000000000000000000000000000000000000000000
i| » kénnen Figuren im kartesischen Koordinatensystem darstellen (auch mit negativen und
nicht ganzzahligen Koordinaten).
» konnen in einem Koordinatensystem Abstédnde und Flacheninhalte berechnen.
j| » kénnen geometrische Abbildungen im Koordinatensystem darstellen (z.B. Spiegelung
eines Dreiecks an der Geraden x = 2).
MA
2
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MA.3 Grossen, Funktionen, Daten und Zufall
A Operieren und Benennen

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler verstehen und verwenden Begriffe und EZM-GL;:W”U"”Q“GX'W”
Symbole zu Grossen, Funktionen, Daten und Zufall. -

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » kénnen Gegenstande und Situationen mit lang/kurz (zeitlich und raumtich],
schnell/langsam, vorher/nachher, breit/schmal, dick/diinn, gross/klein, schwer/leicht
beschreiben.

b| » verstehen und verwenden die Begriffe Geld, Miinzen und Noten zwischen 1 und 20 mgg?‘;
Franken.

» konnen Unterschiede zwischen Gegenstanden und Situationen mit Steigerungsformen
beschreiben, insbesondere bezlglich Preisen, Langen, Zeitpunkten, Zeitdauern,
Gewichten und Inhalten (z.B. B ist schwerer als A, C ist am schwersten)].

c| » verstehen und verwenden die Begriffe Lange, Meter, Zentimeter, Zeit, Stunden, Minuten, NMG.65.c
Franken, Rappen, Preis.

» konnen sich an Referenzgrossen orientieren: 1 Zentimeter, 1 Meter.

» konnen Masseinheiten zu Geld und Lange und die Abkirzungen Fr., Rp., cm, m
verwenden.

d| » kénnen mit Minzen und Noten bis 100 Fr. Betrage legen.

e| » verstehen und verwenden die Begriffe Gewicht, Inhalt, Zeitpunkt, Zeitdauer, Sekunde.

» konnen sich an Referenzgrossen orientieren: 1 km, 1dm, 1 mm, 1 kg, 100 g, 1, 1d, 1
h, 1 min (z.B. 1 kg mit einer Packung Mehl assoziieren).

» konnen Masseinheiten und deren Abkirzungen benennen und verwenden: Langen (km,
dm, mm), Hohlmasse (L, dl ], Gewichte (kg, gJ, Zeit (h, min).

f| » konnen Masseinheiten und deren Abkirzungen benennen und verwenden: Hohlmasse
(L, dL, cl, ml), Gewichte (t, kg, g, mg), Zeit (h, min, s).

» konnen sich an Referenzgréssen orientieren: 1s, 1 min.

» konnen Vorsatze verstehen und verwenden: Kilo, Dezi, Centi, Milli.

» verstehen und verwenden die Begriffe (un)wahrscheinlich, (un)maglich, sicher.

«

o

» verstehen und verwenden die Begriffe Proportionalitat, Flacheninhalt, Volumen, Inhalt, ~ B23f
Mittelwert, Kreisdiagramm, Saulendiagramm, Liniendiagramm, Daten, Haufigkeit,
Zufall, Speicher.
» konnen sich an Referenzgrossen orientieren: 1 m2, 1 dm?, 1 cm?, 1 mm?, 1 bit, 1 Byte, 1
kB.
» konnen Masseinheiten benennen und deren Abklirzungen verwenden: Flachenmasse
(km2, m2, dm?, cm?, mm?), Zeit (d, h, min, s).

» konnen sich an Referenzgrossen orientieren: 1 m3, 1.dm3, 1 cm2.
» konnen Vorsatze verstehen und verwenden: Mega, Giga, Tera.

» verstehen und verwenden die Begriffe Koordinatensystem, Wahrung, arithmetisches
Mittel (Erweiterung: indirekte Proportionalitat].

» konnen Masseinheiten und deren Abklrzungen verwenden sowie sich an
Referenzgréssen orientieren: Flachenmasse (km2, ha, a, m?, dm2, cm2, mm?3),

Raummasse (km3, m3, dm3, cm3, mm3), Geld (CHF, €, $).
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Querverweise
k| » verstehen und verwenden die Begriffe absolute und relative Haufigkeit, x-Koordinate, y-
Koordinate, x-Achse, y-Achse, Einheitsstrecke, Wahrscheinlichkeit.
» kénnen Masseinheiten und deren Abkirzungen verwenden: Geschwindigkeit (km/h, m/s,
kB/s, dpi).
L| » verstehen und verwenden die Begriffe Steigung in %, Zins, Zinssatz, Kapital, Rabatt,
Brutto, Netto.
m | » verstehen und verwenden die Begriffe (lineare] Funktion, sichere, magliche, unmogliche
Ereignisse, Flussdiagramm, Bit, Byte.
» konnen Vorsatze verstehen und verwenden: Mikro, Nano.
» kénnen Masseinheiten und deren Abkirzungen verwenden: Dichte (kg/dm3, g/cm3).
n| » verstehen und verwenden die Begriffe exponentielles Wachstum, Fakultét.
Querverweise
2. Die Schiilerinnen und Schiiller konnen Grdssen schdtzen, messen, EZ-Zeitliche Orientierung 3]
umwandeln, runden und mit ihnen rechnen.
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
a| » konnen Langen und Volumen verteilen (z.B. eine Schnur in etwa gleiche Teile schneiden NMG9.1a
oder Wasser auf Becher verteilen).
» konnen den Tagesverlauf in Morgen, Mittag, Nachmittag, Abend und Nacht einteilen
(z.B. den Tagesabschnitten Aktivitidten zuordnen).
b| » kdnnen ganze Frankenbetrage bis 20 Franken legen sowie addieren und subtrahieren.
» konnen die Uhrzeit auf halbe Stunden bestimmen.
c| » konnen Langen bis 1 m schatzen, messen und addieren (z.B. 15 cm + 35 cm).
» konnen Langen und Geldbetrage verdoppeln und halbieren, 1 Meterin 2, 5 und 10
gleiche Teile aufteilen sowie ganze Frankenbetrage bis 100 Fr. mit Miinzen und Noten
legen.
d| » kénnen Geldbetréage mit Fr. und Rp. bilden, addieren und subtrahieren (z.B. 20 Fr. mit 2
-5 Fr.+5-2Fr. bilden; 25 Fr. 60 Rp. + 14 Fr. 30 Rp.].
» konnen analoge und digitale Uhrzeiten bestimmen.
e| » konnen Grossen schatzen, messen und in benachbarte Masseinheiten umwandeln: (, dl;
m, cm, mm; kg, g (z.B. 2'000 g = 2 kg).
» kénnen Gréssen addieren, subtrahieren und vervielfachen: , di; m, cm, mm; kg, g (z.B.
3cm5mm+2cm 7 mm).
» konnen Langen, Volumen und Gewichte schatzen und mit Reprasentanten vergleichen.
f| » konnen Langen, Gewichte, Inhalte, Zeitpunkte und Zeitdauern schatzen und messen NMG.3.1.f
sowie mit einer geeigneten Masseinheit angeben.
g| » konnen mit Lédngen, Gewichten, Volumen und Zeitangaben rechnen sowie
entsprechende Grossen in benachbarte Masseinheiten umwandeln.
h| » kénnen Grossen (Geld, Ldngen, Gewicht bzw. Masse, Zeit, Volumen [l]) schatzen,
bestimmen, vergleichen, runden, mit ihnen rechnen, in benachbarte Masseinheiten
umwandeln und in zweifach benannten Einheiten schreiben.
MA
3
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Querverweise

» konnen Flacheninhalte und Volumen [m3] in einer geeigneten Masseinheit schatzen und
in benachbarte Masseinheiten umwandeln.

» konnen Grossen absolut und relativ vergleichen (z.B. 120 Stiick oder 60% bzw. % einer
Menge).

» konnen Distanzen und Zeitdauern fir Geschwindigkeitsberechnungen messen.

» konnen das System der dezimalen Masseinheiten (SI-System) nutzen und die Vorsatze
Mega, Kilo, Dezi, Centi und Milli den Zehnerpotenzen zuordnen.

» konnen Berechnungen mit zusammengesetzten Masszahlen durchfiihren und
Grossenangaben von einer Einheit in eine andere umrechnen.
» kénnen Geschwindigkeiten umwandeln (z.B. von 200m/10s in 72 km/h).

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen
beschreiben und Funktionswerte bestimmen.

funktionale Zusammenhange

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» konnen Wertetabellen beschreiben (z.B. 1 Flasche ? 2 Franken; 2 Flaschen ? 4 Franken;
3 Flaschen ? 6 Franken).

» konnen lineare Zahlenfolgen und Wertetabellen mit ganzen Zahlen beschreiben und
weiterfihren (z.B. 0, 9, 18, 27,36, .: 1Tm =>8Fr.:2m > 16 Fr.;3m = 24 Fr., ..).

» kénnen lineare und nichtlineare Zahlenfolgen weiterfihren (z.B. 90, 81, 70, 57, ..; 1, 4, 9,
16, ..;1,3, 6,10, 15, ...).

» konnen Wertetabellen zu proportionalen Zusammenhangen mit Geldbetrdgen
beschreiben und weiterfihren (z.B. 100 g = 5.40 Fr.; 200 g = 10.80 Fr.; 300 g - 16.20
Fr., ...

» kénnen funktionale Zusammenhange in Wertetabellen erfassen (z.B. zuriickgelegte gL @

Distanzen bei einer Geschwindigkeit von 4.5 km/h nach 10 min, 20 min, 30 min, ...).
» kénnen mit proportionalen Beziehungen rechnen (z.B. 300 g Kase zu 20 Fr./kg;
Treibstoffverbrauch fiir 700 km zu é |/100 km).

» kénnen Anteile bestimmen und vergleichen (z.B. in X mit 2 Spielwarengeschéften leben
12 000 Menschen; in Y mit 8 Spielwarengeschéften leben 30 000 Menschen).

» konnen Funktionswerte aufgrund von Funktionsgraphen bestimmen.

» kénnen mit indirekt proportionalen Beziehungen rechnen (z.B. Anzahl Karten je Person
bei 72 Karten und x Mitspielenden).

» verstehen Prozentangaben als proportionale Zuordnungen und fiihren
Prozentrechnungen aus (z.B. Wie viele Prozente sind 7 von 35 sowie wie viel sind 7% von
357).

» konnen zu einer Funktionsgleichung Wertepaare bestimmen und in einem
Koordinatensystem einzeichnen.

» kdnnen Streckenléangen aufgrund von Massstabangaben bestimmen und umgekehrt
(z.B. auf einer Karte geeignete Routen fur eine 12 km-Wanderung eintragen).

15.09.2015
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Querverweise

»

»

konnen den Funktionswert zu einer gegebenen Zahl aus einer Wertetabelle, einer i Produktion und
graphischen Darstellung und mit der Funktionsgleichung bestimmen sowie Wertepaare

im Koordinatensystem einzeichnen (z.B.y=2x+ 1. Firx=7 >y = 15).

konnen Rechner oder geeignete Software (z.B. Tabellenkalkulation) zur Berechnung von
Funktionswerten und Masszahlen benutzen.

konnen Sachaufgaben mit Prozentangaben l6sen (z.B. zu Steigung und Zins).

R

kénnen den Schnittpunkt zweier Geraden algebraisch und graphisch bestimmen.

konnen zu linearen Funktionen den Funktionsgraphen zeichnen, die Steigung, den y-
Achsenabschnitt und die Nullstelle bestimmen.
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MA.3 Grossen, Funktionen, Daten und Zufall
B Erforschen und Argumentieren
Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen 2zu Grossenbeziehungen und Ej taig;g:tmzﬂj'ng[k;”U”d
funktionalen Zusammenhdngen Fragen formulieren, diese erforschen
sowie Ergebnisse iiberpriifen und begriinden.
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » kénnen Anzahlen, Langen, Flachen und Volumen miteinander vergleichen.

b| » kénnen Anzahlen und Preise variieren und Auswirkungen untersuchen (z.B. 3 Bélle zu 4
Franken und 5 Bélle zu 2 Franken).

c| » konnen Sachsituationen bezlglich Anzahlen, Strecken, Zeitpunkten, Zeitdauern und
Preisen erforschen sowie Zusammenhé&nge beschreiben und erfragen (z.B. Zeitdauer
fir den Hin- und Rickweg mit dem Hinweg vergleichen).

d| » kénnen Beziehungen zwischen Langen, Preisen und Zeiten Uberprifen (z.B. grossere
Gegenstande sind teurer oder weitere Wege brauchen mehr Zeit).

e| » konnen zu Beziehungen zwischen Gréssen Fragen formulieren, erforschen, und
funktionale Zusammenhange Uberprifen (z.B. die Fillhche von Y% Liter, 1 Liter, 2 Liter
in verschiedenen Gefassen; das Verhaltnis zwischen Preis und Gewicht eines Produkts;
das Gewicht eines Lightgetranks und einer Limonade).

f| » kénnen Grossen anderer Kulturen erforschen (z.B. verschiedene Langeneinheiten im
Mittelalter der deutschen Schweiz).

» konnen Experimente, Messungen und Berechnungen vergleichen (z.B. Wie genau &sst

sich die Raumlange mit Fusslangen messen?).

g| » konnen funktionale Zusammenhange, insbesondere zu Preis - Leistung und Weg - Zeit,
formulieren und begrinden (z.B. Kauf von Getranken, die in verschiedenen
Packungsgréssen angeboten werden).

h| » Erweiterung: kénnen Parameter in Gleichungen und Formeln verédndern und die o Produktion und
Auswirkungen insbesondere mit elektronischen Hilfsmitteln untersuchen (z.B.
Veranderung der monatlichen Handykosten bei teurem Abo und giinstigen
Gesprachstarifen).

» konnen Ergebnisse und Aussagen zu funktionalen Zusammenhangen Uberprifen,
insbesondere durch Interpretation von Tabellen, Graphen und Diagrammen (z.B. der
Arbeitsweg mit Fahrrad und Zug von X nach Y dauert weniger lang und ist glinstiger als
der Weg mit dem Auto).

15.09.2015

» konnen funktionale und statistische Zusammenhéange erforschen, dazu Fragen stellen
sowie Ergebnisse vergleichen (z.B. Zusammenhang zwischen Steigung in Grad und
Steigung in Prozent).

» konnen statistische Rohdaten zu sozialen, wirtschaftlichen und ckologischen
Fragestellungen erforschen und Vermutungen dazu austauschen.
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Querverweise

2. Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen Sachsituationen zur Statistik, [Eézl Fantasie und Kreativitat
Kombinatorik und Wahrscheinlichkeit erforschen, Vermutungen
formulieren und iiberpriifen.
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
a| » kénnen Anordnungen variieren, ordnen und notieren (z.B. zweistellige Zahlen mit den
Ziffern 1, 2, 3; gleich lange Wege in einem schematischen Stadtplan; Sitzordnungen von
drei Kindern).
» konnen die Beeinflussbarkeit von Situationen einschatzen (z.B. Beeinflussbarkeit des
Wetters; Beeinflussbarkeit der Dauer des Schulwegs).
b| » kdonnen systematisch kombinieren und variieren (z.B. Paarbildungen mit 6 Kindern).

» konnen zu statistischen Daten Fragen stellen und beantworten (z.B. der langste
Schulweg ist mehr als doppelt so lang wie der kiirzeste; die meisten Kinder wohnen
weniger als 1 km von der Schule entfernt).

» konnen auszahlbare Kombinationen und Permutationen erforschen, Beobachtungen
festhalten und Aussagen tberprifen (z.B. Kombinationen von Zahlen beim Veloschloss;
Permutationen mit Buchstaben ADEN, ADNE, AEDN, ...).

» konnen in auszahlbaren Variationen und Kombinationen alle Moglichkeiten
systematisch aufschreiben (z.B. Zahlen mit den Ziffern 1, 2, 3 mit und ohne
Wiederholung: 123, 132, 213, 231, 312, 321, 112, 121, 211, ...).

» konnen Haufigkeiten experimentell bestimmen und Vermutungen zu deren
Wahrscheinlichkeiten formulieren (z.B. Reissnagel werfen: Kopf oder Spitze unten; mit
zwei Wirfeln zwei gerade Zahlen oder die Summe 7 erreichen).

» sind bereit, sich mit unbekannten Fragestellungen zu Kombinatorik und
Wahrscheinlichkeit auseinanderzusetzen.

» konnen Wahrscheinlichkeiten und statistische Angaben Uberpriifen und begriinden
(z.B. die Wahrscheinlichkeit, mit einer Miinze zwei mal hintereinander Kopf zu werfen,
ist 0.25; In den Voralpen besitzen relativ mehr Jugendliche einen Roller als im
Mittelland).

» vergleichen kombinatorische Probleme, erkennen und erfinden Analogien (z.B.
Handshakes bei 5 Personen ist analog zu von 5 Personen erhalten 2 einen Finfliber).
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MA.3

Grossen, Funktionen, Daten und Zufall
Mathematisieren und Darstellen

1.

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Daten zu Statistik, Kombinatorik
und Wahrscheinlichkeit erheben, ordnen, darstellen, auswerten und
interpretieren.

Die Schilerinnen und Schiiler ...

» sammeln und ordnen (z.B. Steine nach Farbe ordnen und z&hlen).

» konnen Haufigkeiten, Langen und Preise erheben, protokollieren, ordnen und
interpretieren (z.B. Strichlisten zu Augenzahlen beim Wiirfeln; Korperlangen).

» konnen Anzahlen aus dem Umfeld darstellen (z.B. 7 blonde Kinder mit 7 Karos, 5
braunhaarige Kinder mit 5 Karos).

» kénnen Langen und Preise grafisch darstellen (z.B. 1 Fr. oder 1 cm mit je einem Karo).

» konnen Daten zu Léngen, Inhalten, Gewichten, Zeitdauern, Anzahlen und Preisen in
Tabellen und Diagrammen darstellen und interpretieren (z.B. zu Haustieren).

» konnen Zufallsexperimente durchfiihren, Ergebnisse protokollieren und interpretieren
(z.B. 50 mal zwei Wirfel werfen).

» koénnen Daten statistisch erfassen, ordnen, darstellen und interpretieren (z.B.
Schulwege: Distanz, Transportmittel, Zeitdauer).

» konnen Datensatze nach Kriterien auswerten und in Datensatzen Mittelwert, Maximum
und Minimum bestimmen.

IB - Produktion und

» konnen Daten zu Langen, Inhalten, Gewichten, Zeitdauern, Anzahlen und Preisen mit Pt

dem Computer in Diagrammen darstellen und interpretieren.
» konnen die Wahrscheinlichkeit einzelner Ereignisse vergleichen.

» konnen mehrstufige Zufallsexperimente mit Wirfeln, Minzen oder Karten durchfiihren
und mogliche Ereignisse darstellen (z.B. ein Baumdiagramm zum dreimaligen Werfen
einer Minze zeichnen).

» Erweiterung: kénnen Zufallsexperimente durchfiihren und die Wahrscheinlichkeiten
ermitteln (z.B. die Wahrscheinlichkeit bestimmen, aus einem Kartenspiel 2x
hintereinander die gleiche Farbe zu ziehen).

» Erweiterung: konnen Aussagen zur Wahrscheinlichkeit aus der relativen Haufigkeit
eines Ereignisses ableiten (z.B. in einem Monat verspaten sich 88 von 2'750 Ziigen mehr
als 5 min, 57 davon mehr als 10 min).

15.09.2015

» konnen Beziehungen zwischen verschiedenen Grossen datengestitzt herstellen (z.B.
Zusammenhang zwischen Laufstrecke und Sieg im Fussball).

» kénnen soziale (z.B. Unfallpravention], wirtschaftliche (z.B. Zins, Rabatt, Leasing) und
okologische (z.B. Wasserverbrauch, Entsorgung) Fragestellungen bearbeiten und
vergleichen Zahlenangaben absolut und relativ.
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2,

Querverweise
EZ - Sprache und
Kommunikation (8)

Die Schiilerinnen und Schiiler kdonnen Sachsituationen mathematisieren,
darstellen, berechnen sowie Ergebnisse interpretieren und iiberpriifen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» kdnnen in Sachsituationen Anzahlen, Muster und Ordnungen vergleichen (mehr,
weniger, gleichviel, langer, kirzer, gleich lang].

» konnen zu Sachsituationen, Rechengeschichten und Bildern Grundoperationen notieren,
l6sen und Ergebnisse interpretieren (z.B. 13 M&dchen und 5 Jungen als 18 Kinder; 1
Buch kostet 10 Fr. = 5 Biicher kosten 5 - 10 Fr.).

» erkennen wesentliche und unwesentliche Angaben zur Losung von Aufgaben (z.B. ein
Buch ist 5 cm dick, hat 75 Seiten und ist gratis. Wie viel bezahlt man daftir?).

» konnen zu Rechengeschichten Grundoperationen mit Platzhaltern bzw.
Umkehroperationen bilden, diese ldsen und interpretieren (z.B. ein Geschenk kostet 36
Fr., 23 Fr. wurden gespart. Wie viel fehlt noch?).

» konnen zu Texten, Tabellen und Diagrammen Fragen stellen, eigene Berechnungen
ausfihren sowie Ergebnisse interpretieren und tberprifen.

» erkennen in Sachsituationen Proportionalitaten (z.B. zwischen Anzahl Schritten und
Distanz).

» konnen Informationen aus Sachtexten, Tabellen, Diagrammen und Bildern aus den
Medien verarbeiten.

» erkennen proportionale und lineare (Erweiterung: indirekt proportionale)
Zusammenh&nge in Sachsituationen (z.B. Taxipreis bei Grundtaxe und festem
Preis/km).

» konnen Wertepaare sowie Funktionsgraphen im Koordinatensystem darstellen (z.B.
Zwischenzeiten in 10°000 m - Laufen; Gewicht bzw. Masse und Preis von Lebensmitteln).

» kénnen Alltagssituationen (z.B. Flacheninhalt eines Zimmers; Geschwindigkeit eines
Autos; Benzinverbrauch)] in mathematische Sprache Ubersetzen, die richtigen Gréssen
identifizieren und geeignete Masseinheiten wahlen.

» kdnnen die Abhangigkeit zweier Grossen mit einem Funktionsgraphen darstellen sowie
Graphenverlgufe interpretieren (z.B. Weg - Zeit - Diagramm zu einem 400 m - Lauf).

» Erweiterung: konnen zu Wertetabellen eine geeignete Skalierung im Koordinatensystem
wahlen.

» Erweiterung: kénnen lineare funktionale Zusammenhange mit einem Term beschreiben
(z.B. Wechselkurse).

» konnen Wertetabellen, Diagramme, Sachtexte, Terme und Graphen einander zuordnen
und interpretieren.

» konnen Sachsituationen nach funktionalen, statistischen und probabilistischen
Gesichtspunkten bearbeiten, angemessene Entscheidungen treffen und Lésungswege
mit Wertetabellen, Diagrammen, Texten, Termen und Graphen darstellen.

» konnen Software zur graphischen Darstellung von Funktionen verwenden.

Kanton Solothurn 15.09.2015



Lehrplan p] |

Fachbereichslehrplan | Mathematik | Kompetenzaufbau e ——

3.

MA.3.C.3

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen Terme, Formeln, Gleichungen und
Tabellen mit Sachsituationen konkretisieren.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» konnen Anzahlen mit Beispielen konkretisieren.

» konnen Additionen und Subtraktionen mit Rechengeschichten, Bildern und Handlungen
eine Bedeutung geben (z.B. 12 + 8 = auf dem Pausenplatz sind 12 M&dchen und 8
Jungen).

» konnen Grundoperationen und Tabellen mit Rechengeschichten, Bildern und
Handlungen eine Bedeutung geben (z.B. 5 - 8 = ein Kind baut 5 Hauser mit je 8
Klétzen).

» konnen Gleichungen mit einem Platzhalter durch Rechengeschichten oder Bilder
konkretisieren (z.B. 28 + _ =50 - ein Bus hat 50 Sitzplatze, 28 sind bereits besetzt).

» konnen Rechentermen und Tabellen eine Bedeutung geben (z.B. 125 Fr. + 4 Fr. + 4 Fr. +
4 Fr.- 34 Fr. > 125 Fr. Ersparnisse. 3 Wochen zu je 4 Franken Sackgeld. Kauf eines
Balles fur 34 Fr.).

» kénnen zu einer proportionalen Wertetabelle Zusammenhange beschreiben (z.B. die
Anzahl min je zurtickgelegtem km).

» Erweiterung: kénnen Buchstabenterme, Formeln und lineare Funktionsgleichungen mit
Sachsituationen konkretisieren (z.B. die Funktionsgleichungy = 2x + 3 mit Preis = 2 -
Anzahl + 3).

15.09.2015
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Elemente des Kompetenzaufbaus

Kompetenzbereich NMG.4

Phanomene der belebten und unbelebten Natur erforschen und erklaren

[Kompetenz g0

NMG.4.5

i Auftrag 1. Zyklus §&

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen Erscheinungen auf der Erde und LZ - Zussmmenhange und

Gesetzmassigkeiten (5]
Hi Ll

B von | orpern wahrnehmen, beschreiben und
erklaren.

Erde und Universum
Die Schiilerinnen und Schiiler ..

Querverweis

Beginn im Verlauf des 1. Zyklus

konnen eigene Vorstellungen zu Himmel, Himmelskorpern und Weltall beschreiben und
vergleichen.

¥

konnen Erscheinungen am Tag- und Nachthimmel beobachten, beschreiben, darstellen
und erklaren. =sonnentauf, Mond, Sterne

‘ Grundanspruch

kénnen Fragen zur Erde als Planet und zu Himmelskorpern bearbeiten und klaren,
Informationen dazu erschliessen sowie Ergebnisse darstellen (z.B. zu Tag- und
Nachtverteilungen an verschiedenen Orten auf der Erde, zu Phanomenen und
Eigenschaften von ausgewahlten Himmelskorpern und deren Bewegungen).

B

kénnen Beobachtungen zum Tag- und Nachthimmel ber langere Zeit vornehmen und
Ergebnisse dazu ordnen und strukturieren (z.B. Tag und Nacht, Jahreszeiten,
Mondphasen, auffallige Sterne).

a

b
~~~~~~ 2 Auftrag 2. Zyklus &

C

d

1=

¥

konnen Phanomene zu Erde, Mond, Planeten, Sonne und Sterne auf einfache Modelle
Ubertragen und dabei Merkmale und Zusammenhange zu Bewegungen sowie
raumlichen und zeitlichen Situationen beschreiben, erklaren und verknipfen. =Modette:

der Erde, Erde im Di des U

Verbindliche Inhalte

8 Auftrag 3. Zyklus B

konnen zu ausgewahlten Fragen zu Erde, Himmelskérpern und Universum MiLsE

Informationen erschliessen, Sachverhalte untersuchen sowie Erkenntnisse
zusammenstellen, ordnen und darstellen (z.B. zu Galaxien, Sternen, Sternbildern,
Planeten, Kometen, zu Raum und Zeit im Universum, zu bedeutenden Astronominnen
und Astronomen).

Weitere Informationen zu den Elementen des Kompetenzaufbaus sind im Kapitel Uberblick zu finden.
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Zum Fachbereich

Der Fachbereich Natur, Mensch, Gesellschaft (NMG] umfasst die vier inhaltlichen
Perspektiven Natur und Technik (NT), Wirtschaft, Arbeit, Haushalt (WAH], Geografie,
Geschichte mit Staatskunde (GGS) und im Sinne von Erweiterten
Erziehungsanliegen Bereiche aus der Ethik und der Gemeinschaft (EEA]. Im 1. und
2. Zyklus sind die verschiedenen inhaltlichen Perspektiven in einem Fachbereich
zusammengefasst. Mit Natur, Mensch, Gesellschaft werden daher sowohl der
gesamte Fachbereich vom 1. - 3. Zyklus als auch der Fachbereichslehrplan im 1.
und 2. Zyklus bezeichnet. Im 3. Zyklus werden die vier Perspektiven in den jeweils
spezifisch ausgerichteten Fachbereichen dargestellt. In den einleitenden Kapiteln
sind jeweils zuerst Aussagen aufgefiihrt, die fir den gesamten Fachbereich NMG
und Uber alle drei Zyklen Gultigkeit haben. Im zweiten Teil der Kapitel folgen dann
spezifische Hinweise zu den vier inhaltlichen Perspektiven NT, WAH, GGS und EEA.

Abbildung 1: Uberblick Fachbereich Natur, Mensch, Gesellschaft
EEEEE—— — —

1. Zyklus 2. Zyklus 3. Zyklus
KG / 1.-2. KL. Primarschule 3.-6. Klasse Primarschule 1.-3. Klasse Sekundarschule
Natur, Mensch, Gesellschaft (1./2.Zyklus) Natur und Technik

mit Physik, Chemie, Biologie

Wirtschaft, Arbeit, Haushalt
mit Hauswirtschaft

Geografie, Geschichte
mit Staatskunde

Erweiterte Erziehungsanliegen

15.09.2015
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Bedeutung und Zielsetzungen

Auseinandersetzung mit der Welt

Im Zentrum von Natur, Mensch, Gesellschaft steht die Auseinandersetzung
der Schilerinnen und Schiiler mit der Welt. Um sich in der Welt orientieren, diese
verstehen, sie aktiv mitgestalten und in ihr verantwortungsvoll handeln zu kdnnen,
erwerben und vertiefen sie grundlegendes Wissen und Kdnnen. Sie erweitern ihre
Erfahrungen und entwickeln neue Interessen.

Die Schilerinnen und Schiiler lernen, sich mit natirlichen Erscheinungen,
unterschiedlichen Lebensweisen, vielfaltigen gesellschaftlichen und kulturellen
Errungenschaften aus verschiedenen Perspektiven auseinanderzusetzen. Sie
entwickeln eigene Sichtweisen auf die Welt, lernen zukinftigen Herausforderungen
zu begegnen sowie Erfahrungen, Strategien und Ressourcen nachhaltig zu nutzen
und ihr Handeln zu verantworten. Ausgangspunkte fir das Lernen bilden
Vorstellungen, das Vorwissen und bisherige Erfahrungen der Schilerinnen und
Schiler von und Uber die Welt. Lernen in der Schule wird mit ausserschulischen
Erfahrungen verbunden.

Vier Handlungsaspekte fiir die Wenn Kinder und Jugendliche der Welt begegnen und sich mit ihr

Kompetenzentwicklung auseinandersetzen, nehmen sie neue Phanomene, Sachen und Situationen wahr,
erschliessen sich diese und ordnen sie in ihre Vorstellungen zur Welt ein. Dabei
gewinnen sie zunehmend Orientierung in der Welt und erlangen Handlungsfahigkeit.
Dies alles erfordert Wissen und Konnen, Erfahrungen und Interessen und geschieht
in einem Prozess, in dem die vier Handlungsaspekte verknipft sind und sich
permanent abwechseln (Abbildung 2).

Abbildung 2: Handlungsaspekte von Lernenden in der Begegnung und

Auseinandersetzung mit der Welt

Die Welt
wahrnehmen

In der Welt Sich die Welt
handeln erschliessen

Sich in der Welt
orientieren

Die Welt wahrnehmen Schilerinnen und Schiiler nehmen wahr, was sie umgibt und wie Dinge auf sie
wirken. Sie dricken eigene Wahrnehmungen, Vorstellungen und Erfahrungen aus
und entwickeln dabei Neugier und Interesse an der Welt.

Sich die Welt erschliessen Schiilerinnen und Schiler erschliessen soziale, kulturelle und natirliche
Situationen und Phanomene. Sie stellen Fragen, recherchieren und erkunden die
Welt aus verschiedenen Perspektiven. Sie erweitern dadurch schrittweise ihre
Kenntnisse und Erkenntnisse.

NMG
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Sich in der Welt orientieren

Schiilerinnen und Schiler ordnen Phanomene, Sachen und Situationen sowie
Eindricke und Einsichten in Zusammenhange ein. Sie analysieren und beurteilen
aktuelle und vergangene Situationen und reflektieren diese. Dabei strukturieren und
vertiefen sie ihre Erkenntnisse und entwickeln sachbezogene Konzepte. Sie
gewinnen zunehmend Orientierung in der Welt, ausgerichtet auf gegenwartige und
zukinftige Herausforderungen.

In der Welt handeln

Schiilerinnen und Schiiler treffen Entscheidungen und handeln reflektiert. Sie
setzen Erkenntnisse kreativ und konstruktiv um, wirken an der Gestaltung ihrer
Umwelt mit und Gbernehmen Mitverantwortung fir sich selbst, fir die Gemeinschaft
und fir die Gesellschaft. Dabei werden auch Eigenstandigkeit, Dialogfahigkeit und
Zusammenarbeit mit Blick auf ein kompetentes und zukunftsorientiertes Handeln in
der Welt gefdrdert.

Inhaltliche Perspektiven auf die Welt

Natirliche und kulturelle, wirtschaftliche, soziale und historische Phanomene,
Situationen und Sachen stehen im Fachbereich Natur, Mensch, Gesellschaft im
Vordergrund, insbesondere auch die Wechselwirkungen zwischen Menschen und
ihrer Um- und Mitwelt. Diese Phanomene, Sachen und Situationen kdnnen aus
verschiedenen inhaltlichen Perspektiven und mit verschiedenen Zugangsweisen und
Methoden betrachtet und erschlossen werden. Im Fachbereich Natur, Mensch,
Gesellschaft werden diese verschiedenen inhaltlichen Perspektiven zu vier
Perspektiven zusammengefasst. Wahrend im 1. und 2. Zyklus alle vier Perspektiven
gemeinsam den Fachbereich Natur, Mensch, Gesellschaft bilden und von einer
weitgehend integrierenden Zugangsweise ausgegangen wird, wird im 3. Zyklus jede
dieser vier Perspektiven in einem eigenen Fachbereich dargestellt. In der Folge
werden diese vier inhaltlichen Perspektiven beschrieben.

Natur und Technik

In der Perspektive Natur und Technik erschliessen sich die Schilerinnen und
Schiler die belebte und unbelebte Natur mit ihren Funktionsweisen und
Gesetzmdssigkeiten. Sie bauen dabei sowohl physikalische, chemische und
biologische als auch allgemein naturwissenschaftlich-technische Kompetenzen auf.
Durch den naturwissenschaftlichen Unterricht sollen Phdnomene aus Alltag und
Technik besser verstanden und eigene Erfahrungen mit der Umwelt erklart werden
koénnen. In der Auseinandersetzung mit Phanomenen und technischen Objekten
erlernen die Kinder und Jugendlichen zudem typische Handlungsweisen: Sie
beobachten, beschreiben,  fragen,  vermuten, messen, untersuchen,
experimentieren, konstruieren und ziehen Schlisse. Dabei sind sowohl die direkte
Begegnung wund die Erklarung der Phanomene als auch die Nutzung
naturwissenschaftlicher Erkenntnisse fur technische Anwendungen von Bedeutung.
Diese Verknipfung von Naturwissenschaften und Technik bildet die Grundlage fur
ein ausbaufahiges Technikverstandnis.

Wirtschaft, Arbeit, Haushalt

In der Perspektive Wirtschaft, Arbeit, Haushalt entwickeln die Schiilerinnen und
Schiiler Kompetenzen zur Gestaltung der Lebenswelt und zur beruflichen und
gesellschaftlichen Orientierung. Dazu gehdrt die Auseinandersetzung mit Fragen
der Existenzsicherung, des Konsums, der Produktion und Verteilung von Gitern
sowie des unternehmerischen Handelns in Betrieben. Die Schiilerinnen und Schiiler
befassen sich mit Rahmenbedingungen, Situationen und Entscheidungen in
Haushalten, Arbeits- und Berufswelten sowie mit Fragen zu Gesundheit und
Erndhrung und erarbeiten Kompetenzen in der Nahrungszubereitung.

Ausgehend von eigenen Erfahrungen erschliessen sie Sachverhalte in Wirtschaft,
Arbeit, Haushalt mehrperspektivisch. Die Lernenden denken tber Werthaltungen
und Zielkonflikte nach und begrinden Entscheidungen zunehmend differenzierter
und eigenstandiger. Dabei erwerben sie Kompetenzen fir die verantwortungsvolle
Mitgestaltung einer gegenwartigen und zukinftigen Welt fir alle.

15.09.2015
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Geografie, Geschichte mit
Staatskunde

In der Perspektive Geografie, Geschichte mit Staatskunde entwickeln und erweitern
die Schilerinnen und Schiler ihre Kompetenzen zu raumlichen, historischen,
gesellschaftlichen und politischen Themen. Sie machen sich eigene Vorstellungen
zu Raum und Zeit bewusst, lernen neue Sichtweisen kennen, erschliessen und
verarbeiten entsprechende Informationen. Die Schiilerinnen und Schiler setzen sich
mit Zusammenhangen und Beziehungen zwischen natirlichen Gegebenheiten und
gesellschaftlichen Aktivitdten aus verschiedenen Raumen der Welt auseinander. Sie
kénnen sich so in der Welt raumlich und thematisch orientieren.

In der Auseinandersetzung mit gesellschaftlicher Zeit, mit Dauer und Wandel, mit
der Entwicklung von Menschen und Gesellschaften lernen die Kinder und
Jugendlichen den Unterschied zwischen Geschichte und Geschichten kennen und
erfahren, dass wir immer aus der Gegenwart heraus Vergangenes rekonstruieren,
um Orientierung fur die Zukunft zu gewinnen. Diese Sinnbildung geschieht in den
Dimensionen Herrschaft, Wirtschaft und Kultur und umfasst damit Individuen und
Gesellschaften als Ganzes.

Auf diese Weise lernen Kinder und Jugendliche, sich im Raum, in der Zeit, in der
Gesellschaft und in der Beziehung von Menschen zu ihrer natirlichen und
gestalteten Umwelt zu orientieren. Sie werden dazu befahigt, bei der Gestaltung und
Bewahrung der raumlichen Lebensgrundlagen mitzuwirken, in der Gegenwart zu
handeln und sich Gedanken zur Zukunft sowie zu einer nachhaltigen Entwicklung
auf lokaler, regionaler und globaler Ebene zu machen.

Erweiterte Erziehungsanliegen

In der Perspektive Erweiterte Erziehungsanliegen entwickeln Schiilerinnen und
Schiiller  Kompetenzen fir das Leben mit verschiedenen  Kulturen,
Weltanschauungen und Werteeinstellungen. In einer pluralistischen und
demokratischen Gesellschaft gilt es, eine eigene Identitat zu finden, Toleranz zu
tben und zu einem respektvollen Zusammenleben beizutragen. Dazu denken
Schilerinnen und Schiler Gber menschliche Grunderfahrungen nach und gewinnen
ein Verstandnis fiir Wertvorstellungen und ethische Grundsatze. Sie begegnen
Traditionen und Vorstellungen und lernen mit weltanschaulicher Vielfalt und
kulturellem Erbe respektvoll und selbstbewusst umzugehen.

Die Schilerinnen und Schiler erproben Maglichkeiten, das Zusammenleben zu
gestalten und soziale Herausforderungen zu bewaltigen, und werden zu
eigenstandiger Lebensgestaltung und verantwortlicher Teilhabe an der
Gemeinschaft ermutigt.

Der Kanton Solothurn Ubertragt die Wissensvermittlung tber die Religionen wie
auch die religiose Erziehung selbst den Eltern sowie den Kirchen und
Glaubensgemeinschaften
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Didaktische Hinweise

Die nachfolgenden didaktischen Hinweise zur Gestaltung des Unterrichts gelten fur
den ganzen Fachbereich Natur, Mensch, Gesellschaft (NMG] Uber alle drei Zyklen.
Im Anschluss daran sind erganzende und explizite Hinweise in Bezug auf die vier
inhaltlichen Perspektiven ausgeflihrt. Diese gelten ebenfalls fur alle drei Zyklen.

Unterricht gestalten

Erfahrungen und Vorwissen als
Ausgangspunkte

Kinder und Jugendliche nehmen sich und ihre Umwelt in vielfaltiger und
unterschiedlicher Weise wahr. Sie bringen vielfaltige Erfahrungen, eigene
Vorstellungen und subjektive Konzepte in den Unterricht mit. Lehrpersonen
beziehen die Erfahrungen und das Vorwissen der Schiilerinnen und Schiiler in die
Planung und Durchfiihrung des Unterrichts ein. Der Unterricht orientiert sich an
Themen und Lerninhalten, die den Schiilerinnen und Schilern zuganglich sind oder
zuganglich gemacht werden [Alltagsbezug, Aktualitdten, Mehrperspektivitit) und
bedeutsam fir die Zukunft der Schilerinnen und Schiler und der Gesellschaft sind.

Begriffsaufbau, Vertiefung und
Weiterentwicklung von Konzepten

Im Fachbereich NMG vertiefen, differenzieren und verandern die Schilerinnen und
Schiiler ihre Vorstellungen und Konzepte von der Welt. Neues Wissen wird erworben
und neue Begriffe werden aufgebaut und gefestigt. Im Unterricht werden
Schilerinnen und Schiiler befahigt, ihr Wissen und Konnen zunehmend
selbststandig zu erweitern und zu vertiefen. Der Kompetenzerwerb als Aufbau von
Vorstellungen und Konzepten tber die Welt geschieht dabei aktiv und in vielfaltigen
Formen des Austauschs. Lehr-Lerndialoge und die Unterstitzung durch
Lehrpersonen spielen dabei eine zentrale Rolle. In der Lernarbeit erfahren und
erproben die Schilerinnen und Schiiler verschiedene Denk-, Arbeits- und
Handlungsweisen. Authentische Begegnungen mit fachbedeutsamen Inhalten
ermaglichen es ihnen, Erfahrungen zu machen und Zusammenhange zu verstehen.

Sprachliche Kompetenzen und
Begriffsbildung

Vorstellungen und Konzepte zu Phdanomenen, Sachen und Situationen der Welt
entwickeln sich durch Sprache und Begriffsbildung. Durch die Sprache bringen wir
unsere Eindriicke, inneren Bilder, Erfahrungen, Erwartungen und Einstellungen
zum Ausdruck, tauschen uns aus und verstandigen uns. Die Begegnung von
Menschen mit der Welt ist sprachbasiert. Begriffe sind die Bausteine des Wissens,
die erworben, durchgearbeitet und gefestigt werden missen. Die direkte Begegnung
mit Dingen und Personen erleichtert dabei die Versprachlichung. Die Schiilerinnen
und Schiiler sollen im Unterricht Gelegenheit erhalten, Beobachtungen und
Gedanken sprachlich prazis auszudriicken und anderen mitzuteilen. Sprachliche
und begriffliche Kompetenzen entwickeln sich bei Kindern vom Konkreten zum
Abstrakten (Siehe auch Grundlagen, Kapitel Lern- und Unterrichtsverstandnis).

Lernumgebungen Inhaltlich  attraktive und methodisch durchdachte Lernumgebungen bieten
Gelegenheiten, um:
® Sachen, Situationen, Prozessen unserer naturlichen, kulturellen und sozialen
Um- und Mitwelt zu begegnen, sie zu erkunden und dabei in einen direkten
Kontakt mit Menschen zu treten (auch ausserhalb der Schule);
* eigenen und vorgegebenen Fragen nachzugehen sowie iber Phanomene und
Sachverhalte unserer Um- und Mitwelt nachzudenken;
® sich mit Fragen und Sachen forschend-entdeckend zu beschaftigen sowie
Vorgange und Veranderungen auch Uber langere Zeit zu verfolgen;
* zunehmend eigenstandig und kooperativ Sachen nachzugehen, Vorhaben zu
planen und darzustellen;
* |deen und Perspektiven fur die eigene Teilhabe an der Gestaltung unserer
Umwelt zu entwickeln, zu entwerfen und umzusetzen.
Aufgaben Anspruchsvolle, kognitiv aktivierende Aufgaben stellen wichtige Lerngelegenheiten
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dar und bericksichtigen die vier NMG-spezifischen Handlungsaspekte: Die
Schiilerinnen und Schiiler werden angeleitet, die Vielfalt der Welt wahrzunehmen,
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sich bedeutsame Phanomene, Sachen und Situationen zu erschliessen, sich in der
Welt zu orientieren und darin kompetent und verantwortungsvoll zu handeln. Gute
Lernaufgaben ermdglichen dabei die vertiefende Auseinandersetzung mit
fachspezifischen Inhalten. Die Lehrperson wahlt je nach Zielsetzung eine
integrierende oder fachliche Zugangsweise. Produktive Lernaufgaben:

® setzen bei einer Frage mit aktuellem, lebensweltlichem Bezug oder mit der
Begegnung einer interessanten Sache an;

® ermoglichen aktives und entdeckendes Lernen;

* lassen Raum fiir Mitbestimmung und eigene Steuerung bei Lerninhalten und
Lernwegen;

* fordern die Schiilerinnen und Schiiler auf, ihre Erkenntnisse in
unterschiedlichen Formen festzuhalten und zu dokumentieren, selber zu
erzahlen, zu erklaren;

® regen zu Stellungnahmen, Beurteilungen oder Handlungen an;

® ermoglichen das Nachdenken und die Reflexion tber die Welt und Uber das
Lernen;

¢ fordern das eigene Entwickeln, Gestalten und die Mitwirkung bei Vorhaben.

Dokumentation von Lernprozessen Um Lerninhalte zu vertiefen und zu sichern, missen Schiilerinnen und Schiiler die
Ergebnisse ihres Lernprozesses festhalten. Dazu stellen sie gesammelte
Informationen und  Erkenntnisse zusammen. Dokumentationen machen
Lernprozesse bewusst und sichtbar. Elemente einer Dokumentation kdnnen sein:

® personliche Vorstellungen zu Themen, Berichte tber Erfahrungen;

® Ergebnisse aus Erkundungen, Experimenten, Beobachtungsreihen,
Interviews, Gesprachen;

® Austauschrunden in der Klasse;

* selbststéandig formulierte und sprachlich bearbeitete Texte mit Darstellungen
zu Themen;

* Lernjournal, Erfahrungen zum eigenstandigen Arbeiten oder
Zusammenarbeiten;

* Verarbeitete Quellen und Informationen, Arbeitsblatter und Unterlagen zu
Themen.

Beurteilen Das Beurteilen von Lernprozessen und Lernergebnissen bezieht sich auf die im
Lehrplan festgehaltenen Kompetenzen.

Dabei kann sich die Lehrperson auf folgende Informationsquellen abstiitzen. Diese
werden von der Lehrperson entsprechend der Lernsituation und dem
Beurteilungszweck ausgewahlt, angepasst und eingesetzt:

® Beobachtungen und entsprechende Protokolle der Lehrpersonen;

* Prozessdokumentationen der Lernenden (z.B. Lernjournal, Erkundungs- und
Forschungstageblicher, Experimentierhefte);

* Standortgesprache und Rickblicke nach Unterrichtsvorhaben, Erkundungen,
eigenstandigen Arbeiten zu Fragen und Themen;

* Testaufgaben (Anwendungsaufgaben zu Themen und Inhalten);

* Zusammenstellung von Ergebnissen aus Experimentier- und
Erkundungsaufgaben (z.B. Protokoll, Skizze, kommentierte Bildreihe);

® Ergebnisse aus Prasentations- und Austauschsequenzen;

® Ergebnisse aus Projekten oder Befragungen;

* Dokumentationen von Einzelnen oder Gruppen zu vorgegebenen oder selbst
gewdhlten Themen;

* Dokumentation des Lernfortschritts;

* Portfolios mit vereinbarten Dokumenten und Ergebnissen aus verschiedenen
Lernanlassen oder einem Themenschwerpunkt.

(Siehe auch Grundlagen, Kapitel Lern- und Unterrichtsverstandnis.)

Schwerpunkte tiberfachliche Die Weiterentwicklung Gberfachlicher Kompetenzen wird integriert und umfassend
Kompetenzen gefordert. In der Begegnung von Schilerinnen und Schilern mit der Welt sind
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personale, soziale und methodische Kompetenzen stets mit einbezogen und
werden gefordert. Begegnungen mit der Welt erfolgen sowohl in einem individuellen
als auch dialogischen Rahmen durch Austauschen, Vergleichen, Reflektieren,
Nachdenken, durch gemeinsames Entwickeln sowie Zusammenarbeiten bei der
Umsetzung von Vorhaben. Dies alles dient zur Forderung

® der Selbst- und Eigenstandigkeit in der Erschliessung und Orientierung in
der Welt, bei der Bearbeitung von Fragen und Aufgaben, der Planung und
Umsetzung eigener Vorhaben;

der Einschatzung und Weiterentwicklung eigener Interessen und
Mdglichkeiten;

der Entwicklung der Beziehungs-, Kooperations- und Konfliktfahigkeit sowie
des Umgangs mit gesellschaftlicher Vielfalt;

der sprachlichen Ausdrucksfahigkeit;

des Erschliessens und des Umgangs mit Informationen;

der Entwicklung von Lernstrategien und der Planung und Umsetzung von
Vorhaben und der Mitwirkung bei Projekten in Klasse und Schule.

(Siehe auch Grundlagen, Kapitel Uberfachliche Kompetenzen.)

Hinweise zum 1. Zyklus

Kinder von 4 bis 8 Jahren machen in ihrem Alltag vielféltige Erfahrungen zu
Phanomenen in der Welt und entwickeln ein grosses fachspezifisches Wissen in
Themen, die sie interessieren und in denen sie sich spielerisch und nach eigenen
Ideen vertiefen dirfen. Dort entwickeln sie erstaunliche Detailkenntnisse,
Abstraktionsleistungen und vielfaltige Kompetenzen. Darum ist es wichtig, das
Spielen, Lernen und Arbeiten im 1. Zyklus auch von den Interessen der Kinder aus
zu planen. Die Spielangebote nehmen Bezug auf Kompetenzbereiche aus Natur,
Mensch, Gesellschaft und sind so gestaltet, dass sie Eigenaktivitat und spielerisches
Lernen im Dialog begiinstigen. Bedeutsam sind auch das Bereitstellen von
forderlichen Spielraumen, Angebote von Spielsachen, entsprechende Zeitraume und
die ansprechende Gestaltung der Innen- und Aussenraume. Mit einer
professionellen Spielbegleitung unterstiitzt die Lehrperson die Entwicklung der
Spielfahigkeit, so dass moglichst alle Kinder die komplexen Spielformen fir ihr
Lernen ausschopfen konnen. (Siehe auch Grundlagen Kapitel Schwerpunkte des 1.
Zyklus.)

Hinweise zum sexualkundlichen
Unterricht

Der sexualkundliche Unterricht wird dem Entwicklungsstand der Schilerinnen und
Schiiler angepasst. Die Gestaltung von Unterricht mit sexualerzieherischen
Elementen erfordert von den Lehrpersonen padagogisches Feingefihl. Die
Verantwortung fur die Sexualerziehung liegt in erster Linie bei den Eltern und
Erziehungsberechtigten. Es wird daher empfohlen, sie tUber Ziele und Inhalte des
Unterrichts zu informieren.

Facheribergreifender Unterricht

Der facheribergreifende Unterricht bietet die Maglichkeit, die Grenzen der
einzelnen Fachbereiche aufzulésen und Themen aus verschiedenen Perspektiven zu
betrachten. Erst damit werden Komplexitat und Zusammenhange von Phanomenen
und Situationen deutlich. Querverweise zu anderen Fachbereichen geben jeweils
Hinweise fir den facheribergreifenden Unterricht. Entsprechende Absprachen und
die Zusammenarbeit mit Lehrpersonen aus anderen Fachbereichen (innerhalb von
Natur, Mensch, Gesellschaft und auch zu anderen Fachbereichen] tragen zu einem
bereichernden und vertiefenden Unterricht bei.

Bildung fur Nachhaltige
Entwicklung

15.09.2015

Die fachertibergreifenden Themen unter der Leitidee Nachhaltiger Entwicklung sind
zu einem grossen Teil in den Kompetenzen und Kompetenzstufen des Fachbereichs
Natur, Mensch, Gesellschaft verankert und mit Querverweisen gekennzeichnet.

Diese Kompetenzen und Kompetenzstufen eigenen sich besonders fir einen fa-
cheriibergreifenden Unterricht unter der Leitidee Nachhaltiger Entwicklung. Die Ko-
ordination der Beitrage aus den verschiedenen Fachbereichen und Absprachen
zwischen den jeweils zustéandigen Lehrpersonen wirken sich giinstig auf das er-
folgreiche Lernen der Schiilerinnen und Schiler im Bereich der Nachhaltigen Ent-
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wicklung aus. (Siehe auch Grundlagen, Kapitel Bildung fir Nachhaltige Entwicklung.)

Ausserschulische Lernorte

Die Verbindung von Lernen innerhalb und ausserhalb der Schule ist von zentraler
Bedeutung. Da Manches nur ausserhalb der Schule sicht- und erlebbar ist, ist es
wichtig, ausserschulische Lerngelegenheiten im Unterricht zugéanglich zu machen
und mannigfache Erfahrungen der Schiilerinnen und Schiler mit ihrer Umwelt in
den Unterricht zu integrieren.

Ausserschulische  Lernorte sind dadurch gekennzeichnet, dass direkte
Begegnungen und Erkundungen ermdglicht werden. Diese Begegnungen werden
von der Lehrperson initiiert und begleitet. Dabei stehen entdeckende, forschende
und problembezogene Zugangsweisen fir die Erschliessung im Vordergrund.
Ausserschulische Lernorte sind Ortlichkeiten, die extra zum Lernen aufgesucht
werden. Dazu gehdren:

* Standorte in der naturnahen Umwelt (z.B. im Wald, an Fliessgewdssern, auf
einer Wiese, am Weiher; botanische und zoologische Garten, Sternwarten), in
einer kulturgepragten Umgebung (z.B. Acker, Rebberge, archiologische
Statten) oder in der gebauten Umwelt (z.B. in der Stadt, bei historischen
Bauten, in Kirchen);

* Betriebe, Anlagen, Arbeitsstatten, die durch Fachpersonen (z.B. Férsterinnen
und Forster, Wildhiterinnen und Wildhiter, Handwerkerinnen und
Handwerker, Dienstleistende) betreut und erschlossen werden (z.B.
Arbeitsstatten, Betriebe oder Anlagen fir den Verkehr);

® Begegnungsorte und Situationen mit Menschen ausserhalb der Schule, die
Zugange zur Alltagswelt und unserer Umwelt ermdglichen (z.B. mit &lteren
Menschen, Religionsgemeinschaften];

* Einrichtungen mit spezifisch didaktischer Ausrichtung oder
museumspadagogischen Angeboten (z.B. Museen, Ausstellungen, Lehrpfade,
Produktionsbetriebe).

Raumliche Ausstattung,
Materialien, Gerate und
Instrumente

Spezielle raumliche Ausstattungen und Einrichtungen, insbesondere fir das
Experimentieren in Natur und Technik sowie fir das Untersuchen, Verarbeiten und
Zubereiten von Nahrungsmitteln in Wirtschaft, Arbeit, Haushalt ermdglichen direkte
Erfahrungen und den Aufbau von praktischen Kompetenzen.

Materialien, Gerate und Instrumente flr das praktische Arbeiten sowie
Anschauungsmaterialien (z.B. Globus, Wandkarten, exemplarische Gegenstande aus
friheren Epochen, Praparate] unterstiitzen authentisches, anschauliches,
lebensweltbezogenes und handlungsorientiertes Lernen.

Medien im Unterricht

Viele Phanomene entziehen sich der direkten Anschauung oder kdnnen nicht in die
Schule geholt werden. Der Kompetenzerwerb der Schilerinnen und Schiler wird
deshalb mit passenden Medien unterstitzt (z.B. Lehrmittel, Bilder, Bicher, Karten,
Internet, Filme, Modelle). Dadurch wird der Unterricht anschaulicher und konkreter.
Schilerinnen und Schiller erwerben dabei auch Kenntnisse tber die Medien und zur
Funktion verschiedener Gerdte wund Instrumente sowie zu technischen
Entwicklungen. Schilerinnen und Schiler haben Gelegenheit, Fahigkeiten und
Fertigkeiten im Umgang mit Medien sachorientiert und anwendungsbezogen zu
lernen. Dazu gehdren beispielsweise die Auswahl sowie die Nutzung von Medien,
Mediatheken und Datenbanken. Die Arbeit mit Medien wird periodisch reflektiert.
Insbesondere der Umgang mit virtuellen Situationen wird gelibt, besprochen und
reflektiert. (Siehe auch Lehrplanteil Informatische Bildung.)

Didaktische Hinweise zu Natur und Technik

Im naturwissenschaftlichen Unterricht sollen Schilerinnen und Schiler selbst
Naturwissenschaften betreiben, indem sie genau beobachten, eigene Fragen stellen
und Ph&nomene selbst erforschen. Das Sammeln von (experimentellen) Daten
gehort dabei ebenso dazu wie das Kommunizieren und Interpretieren von Prozess
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und Ergebnis oder die Reflexion tber das, was die Naturwissenschaften ausmacht.

Physik
Chemie
Biologie

Physikalische Kompetenzen werden durch die Beschaftigung mit Vorgangen vor
allem der unbelebten Natur und ihrer (mathematischen] Beschreibung aufgebaut.
Das Zusammenspiel von Experiment und theoretischer Modellbildung spielt dabei
eine zentrale Rolle. Beim Aufbau chemischer Kompetenzen stehen die
Untersuchung und Beschreibung von Stoffen und Stoffumwandlungen sowie deren
Erklarung mithilfe von Modellen im Mittelpunkt. Der Unterricht in diesem Bereich
soll also wesentlich zum Verstandnis materieller Gesetzmdssigkeiten beitragen.
Biologische Kompetenzen werden in der Auseinandersetzung mit zentralen
Phanomenen der belebten Natur aufgebaut. Durch unmittelbare und direkte
Begegnung sollen emotionale Bindungen zum Lebendigen vertieft und die
grundlegenden Prinzipien lebender Systeme von der zelluldren Ebene bis zum
Okosystem erschlossen und verstanden werden.

Naturwissenschaftliche
Arbeitsweisen

Das Erlernen naturwissenschaftlicher Arbeitsweisen ist beim Kompetenzaufbau von
zentraler Bedeutung, denn naturwissenschaftliche Kompetenzen konnen nicht allein
durch theoretische Vermittlung und passives Aufnehmen erworben werden. Diese
Arbeitsweisen missen kontinuierlich eingelibt und zunehmend vertieft werden,
wobei geeignete Rahmenbedingungen (z.B. Infrastruktur und Gruppengréssen) den
Lernprozess unterstitzen. Auch wenn der Aufbau der methodischen Kompetenzen
zum Teil stark an den jeweiligen Inhalt gekoppelt ist, geschieht der Gesamtaufbau
kontinuierlich Uber alle Zyklen und Inhalte hinweg. Zundchst werden die
Schilerinnen und Schiler vor allem explorieren (spielerisch an einer
Problemlosung arbeiten), dann laborieren (angeleitet Versuche durchfiihren) und
Phanomene der belebten und unbelebten Natur untersuchen, um schliesslich
vollstandige Experimentierabldufe zu absolvieren (Fragen stellen, Hypothesen
bilden, Untersuchung oder Experiment planen, durchfiihren und auswerten,
schlussfolgern, Ergebnisse darstellen und reflektieren). Welche dieser Stufen des
naturwissenschaftlichen Arbeitens jeweils angemessen ist, hangt von den
Erfahrungen und bereits vorhandenen Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler
im jeweiligen Thema ab. Auch die Art der Ergebnissicherung wird mit zunehmenden
Kompetenzen der Lernenden anspruchsvoller und fiihrt vom einfachen Beschreiben
von Erfahrungen und Beobachtungen in Alltagssprache bis zur sachgeméssen
Stellungnahme zu aufgestellten  Hypothesen und dem Ableiten von
Regelhaftigkeiten.

Wesen der Naturwissenschaften

Die Beschéftigung mit dem Wesen der Naturwissenschaften (nature of science) soll
die Schiilerinnen und Schiler befahigen, sich kritisch mit der Welt und ihren
Gesetzmassigkeiten auseinanderzusetzen und sich diese zu erschliessen. Dabei
geht es beispielsweise darum, was die Naturwissenschaften charakterisiert, was
naturwissenschaftliches Wissen ausmacht, wie Erkenntnisse gewonnen werden, wie
sich naturwissenschaftliche Zweige entwickelt haben oder welche gesellschaftliche
Bedeutung den Naturwissenschaften zukommt. Die Auseinandersetzung mit diesen
Fragen wird auf unterschiedliche Weise angeregt:

® Durch einen impliziten Zugang, welcher durch das Anwenden
naturwissenschaftlicher Methoden realisiert wird.

® Durch einen historischen Zugang, wobei naturwissenschaftliche
Erkenntnisgewinnung historisch eingeordnet und nachvollzogen wird.

® Durch einen expliziten Zugang, der sich dadurch auszeichnet, dass Prozesse
der Erkenntnisgewinnung diskutiert und reflektiert werden.

Die Auseinandersetzung mit dem Wesen der Naturwissenschaften beginnt in
Ansatzen in den ersten beiden Zyklen (z.B. indem der Unterschied zwischen einer
Beobachtung und einer Schlussfolgerung explizit thematisiert wird) und wird im 3.
Zyklus zu einem vertieften Verstandnis ausgebaut, welches die Jugendlichen
befahigt, sachlich begriindet zu argumentieren.

15.09.2015
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Didaktische Hinweise zu Wirtschaft, Arbeit, Haushalt

Die Auseinandersetzung mit der Perspektive Wirtschaft, Arbeit, Haushalt ist eng mit
der Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiler verbunden. Schilerinnen und Schiiler
konsumieren, tatigen Einkaufe, nehmen Dienstleistungen in Anspruch, begegnen
Menschen in Arbeitswelten und erleben Formen von Zusammenleben in Schule,
Freizeit und Familie. Ausgehend von diesen Erfahrungen entwickeln sie
Vorstellungen zu grundlegenden lebensweltlichen und ckonomischen Fragen und
erarbeiten sich damit Orientierung fir eigene Zielsetzungen, Moglichkeiten, Denk-
und Handlungsweisen. Die bildungswirksame Erschliessung von zentralen
Fragestellungen der Perspektive gelingt oft nur in enger Verzahnung der drei
Bereiche Wirtschaft, Arbeit, Haushalt. Originale Begegnungen mit Menschen in
Produktions- und Arbeitswelten oder Befragungen von Menschen zu Konsum und
Handel sind Beispiele authentischer Lernsituationen, die den Schilerinnen und
Schiilern Einblick geben in grundlegende Fragen, Zusammenhange und Prinzipien
der Perspektive, wobei nicht immer trennscharf zwischen Konzepten der Wirtschaft,
der Arbeitswelt oder des Haushalts unterschieden werden kann.

Wirtschaft

Beim Aufbau von 6konomischen Kompetenzen geht es zuerst einmal darum,
6konomische Fragen und Sachverhalte als solche wahrzunehmen und von anderen
Zugdngen (z.B. von technischen, historischen oder sozialen] zu unterscheiden.
Darauf aufbauend setzen sich die Lernenden mit grundlegenden wirtschaftlichen
Konzepten auseinander und erschliessen Zusammenhange und
Gestaltungsspielraume bei dkonomischen Entscheidungen. Zum eigenstandigen,
forschenden Erschliessen der Inhalte helfen problemorientierte Zugange, Projekte,
Recherchen,  Fallstudien,  Rollenspiele,  ausserschulische  Erkundungen,
Zukunftswerkstatten und Zugange Uber Modelle und Simulationen.

Arbeit

Aktivitdten von Menschen in Arbeit und Nicht-Arbeit [Freizeit] zu unterscheiden, ist
eine Konvention neueren Datums. Die Lernenden setzen sich mit dem Wandel des
Arbeitsbegriffs, mit Fragen nach dem Zweck, dem Wert der Arbeit und ihrer
Bedeutung fiir Menschen, mit Fragen der Verteilung von Arbeit und dem Verlust von
bezahlter Arbeit, mit Formen von Arbeitsteilung und mit technologischen Folgen in
Arbeitswelten auseinander. Sie erkunden unterschiedliche Arbeitswelten, befragen
Menschen zu beruflichen Tatigkeiten und dokumentieren und reflektieren die
Ergebnisse. Uber die Auseinandersetzung mit diesen Inhalten erwerben die
Lernenden Kompetenzen, die ihnen helfen, ihre Neigungen, Fahigkeiten und
Fertigkeiten wahrzunehmen und erste Uberlegungen zu der eigenen beruflichen
Laufbahn anzustellen.

Haushalt

In Haushalten organisieren und gestalten Menschen ihren Alltag und sichern den
langfristigen Bedarf an Ressourcen. Schilerinnen und Schiiler setzen sich mit
unterschiedlichen Formen von Haushalten und Alltagsorganisation auseinander und
erkennen wirtschaftliche und politische Zusammenhange, welche die Situation in
Haushalten beeinflussen. Sie nehmen Handlungsspielraume und Anforderungen
wahr, die eine selbststdndige Lebensfihrung mit sich bringt. Durch die
Auseinandersetzung mit konkreten Alltagssituationen und alltagsorientierten
Fragen Uben sich die Schilerinnen und Schiler im Finden von reflektierten
Entscheidungen, Problemldsungen und Vorgehensweisen.

Okonomisches Lernen

NMG

Bereits Schilerinnen und Schiiler der Vorschulstufe haben 6konomische
Vorstellungen zu Bedirfnissen, Tausch, Eigentum, Arbeit und einer gerechten
Verteilung von Giitern. Okonomisches Denken und Handeln heisst Prozesse und
Handlungen zu optimieren und knappe Ressourcen effizient und nachhaltig
einzusetzen. Ethische, naturwissenschaftliche und sozialwissenschaftliche Bezige
spielen bei der Beurteilung von dkonomischen Situationen eine zentrale Rolle. Die
im Unterricht thematisierten Inhalte und Handlungen sind realitats- und lebensnah
und weisen direkte Bezlge zur Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiiler auf. Die
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Auseinandersetzung damit hilft ihnen, sich in einer starker okonomisch gepradgten
Welt zu orientieren, diese mitzugestalten und Entscheidungen zu begrinden.

Handlungsorientiertes Lernen

Im Zentrum stehen auf Handlung ausgerichtete Unterrichtseinheiten, die Planung,
Durchfihrung und Reflexion beinhalten. So erarbeiten sich die Schilerinnen und
Schiiler zum Beispiel eine Angebotsibersicht, indem sie in Laden vor Ort
Erkundungen machen, die Ergebnisse festhalten, reflektieren und Zusammenhange
diskutieren; sie recherchieren Kriterien fir Konsumentscheidungen und befragen
Menschen oder Experten zu ihren Erfahrungen, Vorgehensweisen und
Begrindungen; sie erstellen ein konkretes Budget usw.

Im Wechsel zwischen handlungsorientiertem Tun und systematischer Reflexion
entwickeln die Schilerinnen und Schiler grundlegende Handlungskompetenzen, die
auf weitere Lebenssituationen Ubertragbar sind.

Praktisches Lernen bei der
Nahrungszubereitung

Konkretes Handeln ist auch leitendes Prinzip im erndhrungspraktischen
Unterrichtsteil, in welchem Schiilerinnen und Schiiler grundlegende Kompetenzen
zur Nahrungszubereitung entwickeln. Sie erfahren, dass das Zubereiten von
Nahrung ein Zusammenspiel von manuellem handwerklichem Arbeiten sowie
denkendem Steuern und Nachvollziehen ist und sich somit Kopf- und Handarbeit im
konkreten Handeln erganzen beziehungsweise gegenseitig
bedingen. Die Schilerinnen und Schiler erleben sich als selbsttdtig und
selbstwirksam, da ein Gericht fir ein gemeinsames Essen entsteht.

Nahrungszubereitung hat im Unterricht den Charakter eines Projektes. Die
Schiilerinnen und Schiler tben sich im Umgang mit Nahrungsmitteln, Rezepten
und in der Zubereitung von Gerichten und lernen, selbststandig zu planen. Sie
nutzen unterschiedliche Varianten der Zusammenarbeit, reflektieren und evaluieren
ihren Arbeitsprozess sowie das dabei entstandene Gericht. Forschende
Vorgehensweisen ermdglichen den Lernenden =zudem, Eigenschaften von
unterschiedlichen Nahrungsmitteln differenzierter wahrzunehmen oder die Wirkung
von Vorgehensweisen bei der Zubereitung nachzuvollziehen.

Die Schilerinnen und Schiler erleben, dass organisiertes Arbeiten sowie
Selbststandigkeit und Kooperationsfahigkeit das Zubereiten von Nahrung
vereinfachen. Auf diese Weise erarbeiten sie sich grundlegende Vorgehensweisen
und Arbeitsstrukturen, die auch im Alltag und in der Berufswelt nutzbar sind.

Didaktische Hinweise zu Geografie, Geschichte mit Staatskunde

Die inhaltliche Perspektive von Geografie, Geschichte mit Staatskunde fokussiert
sowohl geografische als auch geschichtliche Anliegen. Die didaktischen Hinweise
werden getrennt formuliert, auch wenn Berihrungspunkte zwischen den beiden
Fachern bestehen (siehe auch Kapitel Strukturelle und inhaltliche Hinweise).

Geografie

Die  geografische Perspektive  verbindet  naturwissenschaftliche und
sozialwissenschaftliche Bildungsbereiche und zielt darauf ab, systemische
Zusammenhange zwischen Mensch und Umwelt zu erkennen, zu analysieren und zu
hinterfragen. Naturgeografische Aspekte werden daher mit humangeografischen
Aspekten zu Mensch-Umwelt-Beziehungen zusammengefiihrt.

Geografischen Fragestellungen begegnen Kinder und Jugendliche sowohl in ihrer
direkten Umgebung als auch in Medien und entsprechenden gesellschaftlichen
Diskussionen. Daher sind Lernzugange, die von Alltagsvorstellungen und
Lebensweltbeziigen ausgehen genauso bedeutend wie die direkte Begegnung mit
Begriffen, Sachverhalten und Menschen an ausserschulischen Orten. Zudem soll
das aktiv-entdeckende Lernen mit dem anschaulichen, multimedialen Lernen
kombiniert werden.

Raumliche Orientierung

15.09.2015

Raumliche Orientierung wird als ein umfassendes Konzept von vier Aspekten
verstanden:  Topografie,  Orientierung  im  Realraum, Umgang  mit
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Orientierungsmitteln und Raumwahrnehmungen. Alle vier Aspekte missen im
Unterricht beriicksichtigt und umgesetzt werden.

Fur die Forderung des topografischen Orientierungswissens ist es zentral,
topografische Merkmale immer mit thematischen Bezlgen zu verknipfen. Auf diese
Weise bleibt topografisches Wissen nicht trage bzw. leer, sondern fihrt zu einer mit
inhaltlichem Wissen verknipften Orientierungskompetenz. Umgesetzt werden kann
dies beispielsweise mit der mitwachsenden Karte.

Alle Menschen entwickeln durch die individuelle Raumwahrnehmung andere
Vorstellungen von R&umen wund Sachverhalten. Der Umgang mit diesen
verschiedenen Vorstellungen, Stereotypen und Vorurteilen sind sowohl
Ausgangslage fir Lernprozesse als auch Diskussionsgrundlage oder
Anknipfungspunkt fir Lernreflexionen.

Regionen und Lander

Die Auswahl von entsprechenden Regionen oder Landern obliegt der Lehrperson.
Empfohlen wird, Regionen aus Europa und Nordamerika zeitlich in der Regel vor
Regionen aus Asien, Afrika oder Lateinamerika in den Unterricht zu integrieren. In
der Umsetzung der regional-thematischen Geografie werden ausgewahlte
Kompetenzen jeweils einer Region/einem Land zugeordnet, sodass an diesen
Kompetenzen sowohl thematisch als auch mit regionalem Bezug gearbeitet werden
kann.

Aktuelle Ereignisse

Aktuelle Ereignisse und Situationen sind fur den Unterricht bedeutsam. Damit sind
sowohl gegenwartig gesellschaftlich relevante Fragestellungen gemeint als auch
Tagesaktualitaten beispielsweise bei Naturrisiken. Erstere kdnnen systematisch und
geplant in den Unterricht integriert werden, zweitere missen einfliessen, wenn sich
eine Situation ergibt. Die Wichtigkeit von Aktualitdten bezieht sich sowohl auf
Themen als auch auf Lander bzw. Regionen.

Geschichte

Menschen beschaftigen sich natirlicherweise mit Vergangenheit. Sie wollen zum
Beispiel wissen, wie sie zu dem geworden sind, was sie sind. Dazu suchen sie im
Universum des Historischen Materialien aus der oder Uber die Vergangenheit und
figen die Informationen zu einer fiir sie sinnvollen Geschichte zusammen. Da aus
denselben Quellen unterschiedliche Erzahlungen entstehen konnen, wird immer
wieder die Frage nach der Triftigkeit gestellt: Was ist wahr oder richtig? Was ist
erfunden oder falsch? Was ist gut fiir mich und fir uns in Gegenwart und Zukunft?

Narrativitat

Geschichte entsteht und wird lebendig mit Geschichten. Ohne Geschichten zu
erzahlen oder erzahlen zu lassen, gibt es kein historisches Lernen. Die Auswahl der
Geschichten geschieht entlang bedeutsamer Schlisselprobleme und orientiert sich
an gesellschaftlichen Traditionen.

Exemplaritat

Geschichtsunterricht zielt darauf ab, dass Schilerinnen und Schiler anhand von
Beispielen aus der Vergangenheit allgemeine, Uber das konkrete Beispiel
hinausweisende Einsichten fir die Gegenwart und Zukunft gewinnen. Gut gewahlt
sind die Beispiele dann, wenn ein Bezug zur Gegenwart und zu den Lernenden
besteht.

Quellenarbeit

Geschichtsunterricht stitzt sich auf die Arbeit mit Quellen als Basis unseres
rekonstruierten Wissens Uber die Vergangenheit und die Auseinandersetzung mit
Darstellungen. Neben verschiedenen Textsorten sind insbesondere auch bildliche
(z.B. Gemélde, Fotografie, Film, Karikatur, Karte] und gegenstandliche Materialien
wichtig und didaktisch sinnvoll. Schiilerinnen und Schiiler lernen bei der Arbeit mit
Quellen und Darstellungen, dass diese keine historische Wahrheit darstellen,
sondern kritisch analysiert werden missen.

Perspektivitat und Pluralitat

Geschichte wird aus verschiedenen Perspektiven unterschiedlich gedeutet. Diese
verschiedenen Blickwinkel auf die Dinge lassen sich in den zeitgendssischen
Quellen feststellen, aber auch in heutigen Darstellungen. So wie es nicht eine
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einzige Perspektive gibt, gibt es auch nicht die eine historische Wahrheit. Eng
verknipft mit dem Prinzip der Multiperspektivitat ist das der Pluralitédt. Der
Geschichtsunterricht soll sich mit unterschiedlichen Deutungen geschichtlicher
Vorgange auseinandersetzen. Darlber hinaus lassen sich historische Sachverhalte
nur erklaren, indem das Zusammenspiel mehrerer Ursachen bertcksichtigt sowie
die mdglichen und tatsachlichen Folgen betrachtet werden.

Personalisierung und
Personifizierung

Geschichte erzahlt von menschlichem Handeln in gesellschaftlicher Praxis.
Geschichte thematisiert deshalb Frauen, Manner und wenn immer madglich Kinder
und Jugendliche und fragt, was ihr Handeln pragt, was es bewirkt und wie es in der
Gesellschaft eingebettet ist. In den Blick kommen dabei Verdnderungen und
Entwicklungszusammenhange.

Didaktische Hinweise zu Erweiterte Erziehungsanliegen

Erweiterte Erziehungsanliegen mit den Bereichen Ethik und Gemeinschaft tragt der
gesellschaftlichen Situation und der Komplexitat moderner Welterfahrung
Rechnung.

Ethik

Ethische Herausforderungen geben Anlass, Uber Erfahrungen, Werte und Normen
nachzudenken. Vielfalt von Meinungen und Vorstellungen beruht einerseits auf indi-
viduellen Erfahrungen und Uberzeugungen, anderseits auf kulturellen Traditionen
und Errungenschaften. Differenzen kénnen verunsichern, regen aber auch zu Fra-
gen an, die oft nicht einheitlich oder abschliessend beantwortet werden kénnen.

Sich eigener Werte bewusst werden

Im Nachdenken Gber Grunderfahrungen und Handlungsweisen lernen Schilerinnen
und Schiiler, sich ihrer Wertvorstellungen und Normen bewusst zu werden und sie
zu denjenigen anderer in Beziehung zu setzen.

Kontroversitat berticksichtigen

Kontroverse Einschatzungen geben dabei nicht nur Anlass zu Diskussionen; sie
kénnen auch berechtigte Ergebnisse von Lernprozessen darstellen. Gleichwohl sind
grundlegende Wertkonzepte wie Gerechtigkeit, Freiheit, Solidaritdt, Menschenwirde
in Bezug auf ethisch herausfordernde Situationen zu verdeutlichen und in deren
Beurteilung einzubeziehen: Was heisst hier gerecht und ungerecht? Wer tragt hier
Verantwortung und wie kann sie wahrgenommen werden? Werden Beteiligte in ihrer
Wiirde geachtet oder verletzt?

Aktualitaten aufgreifen

Stufengemass konnen Anlésse in der Umgebung, Medienberichte sowie 6ffentliche
Debatten aufgegriffen werden.

Philosophieren - fokussieren und
Sichtweisen erweitern

Nachdenklichkeit kann das Lernen auf jeder Stufe bereichern. Methoden des
Philosophierens helfen, Themen zu fokussieren: Begriffe klaren, Meinungen
hinterfragen, Sachverhalte prifen, gute Grinde finden, eigene Erfahrungen
einbringen, Sichtweisen im Dialog erweitern. Analytische Zugdnge konnen mit
kreativen und kommunikativen Methoden erganzt werden.

Die Lehrperson leitet mit ihrer nicht manipulativen Haltung zu offenen Gesprachen
an, an denen alle Kinder teilnehmen kénnen, und bringt grundlegende, anerkannte
Wertkonzepte wie Gerechtigkeit, Freiheit, Solidaritat, Menschenwiirde ein.

Gemeinschaft

15.09.2015

Die Schilerinnen und Schiiler werden herausgefordert, ihr Leben und
Zusammenleben zu gestalten. Die Schule selber ist sowohl Erfahrungsraum als
auch Ubungsfeld dafiir. Lebensfragen sind Herausforderungen fiir die Einzelnen
und fur das Leben in der Gemeinschaft. Vor dem Hintergrund gesellschaftlicher
Individualisierung und Pluralisierung wird auch lebenskundliche Orientierung
wichtiger.

Auf jeder Stufe ergeben sich Anlasse, um Lebensfragen anzusprechen und
lebenskundliche Themen zu bearbeiten. Das Leben in der Schule bietet
Gelegenheiten, Erfahrungen der Selbst- und Eigenstandigkeit zu machen sowie
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initiativ und verantwortlich zur Gemeinschaft beizutragen.

Privatheit respektieren Umgang mit Lebensfragen und Aspekten der Lebensgestaltung setzt in der Schule
Respekt vor Privatheit (Individuum, Familie) voraus. Schiilerinnen und Schiler
sollen im Unterricht eigene Erfahrungen und Uberzeugungen einbringen kénnen,
sie dirfen jedoch nicht dazu verpflichtet werden.

Die Lehrperson moderiert Reflexion und Austausch, vermittelt relevante
Informationen und beteiligt die Lernenden an Aktivitdten der Klasse und am
Schulleben.

NMG
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Strukturelle und inhaltliche Hinweise

Im Folgenden sind zunachst Hinweise zu Struktur und Inhalt aufgefihrt, die fir den
gesamten Fachbereich Natur, Mensch, Gesellschaft (1. - 3. Zyklus] gelten.
Anschliessend sind die spezifischen Hinweise fir die Fachbereiche im 3. Zyklus
dargestellt.

Natur, Mensch, Gesellschaft (1. - 3. Zyklus)

Kompetenzbereiche und Kompetenzen wurden ausgehend von thematisch-
inhaltlichen Gesichtspunkten gebildet und mit ausgewahlten Denk-, Arbeits- und
Handlungsweisen verbunden.

Kompetenzbereiche im 1. und 2.
Zyklus

Der 1. und 2. Zyklus sind in elf Kompetenzbereiche eingeteilt. Die
Kompetenzbereiche 1, 4, 5, 7, 10 und 11 orientieren sich an grundlegenden
Fragestellungen, die uns als Menschen oder unsere soziale, kulturelle und
natirliche Um- und Mitwelt betreffen. In diesen Kompetenzbereichen sind mehrere
inhaltliche Perspektiven miteinander verknipft. In den Kompetenzbereichen 2, 3, 6,
8, und 9 sind grundlegende Ideen, Konzepte und Themen aus den inhaltlichen
Perspektiven des Fachbereichs aufgenommen. Diese Kompetenzbereiche sind,
ahnlich den Kompetenzbereichen im 3. Zyklus, starker fachlich beziehungsweise
disziplinar ausgerichtet.

Ubergang vom 1./2. in den 3. Zyklus

15.09.2015

Im 3. Zyklus werden die Kompetenzen aus dem 1. und 2. Zyklus in die vier
Fachbereiche Natur und Technik [NT), Wirtschaft, Arbeit, Haushalt (WAH), Geografie,
Geschichte mit Staatskunde (GGS) und Erweiterte Erziehungsanliegen (EEA] mit den
Bereichen Ethik und Gemeinschaft weitergefihrt und ausdifferenziert. In den
Fachbereichslehrplédnen wird dies mit Verweisen am Ende des Kompetenzaufbaus
im 1. und 2. Zyklus beziehungsweise zu Beginn des Kompetenzaufbaus im 3. Zyklus
sichtbar gemacht. In Tabelle 1 ist die Weiterfihrung der Kompetenzbereiche des 1.
und 2. Zyklus in den 3. Zyklus in der Mittelspalte aufgefiihrt.
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Lehrplanf.

Kompetenzbereiche 1./2. Zyklus Ubergang zu Kompetenzbereiche 3. Zyklus
NT 7 Natur und Technik (NT):
1. Identitat, Korper, Gesundheit - sich kennen 1. Wesen und Bedeutung von Naturwissen-
. WAH 4 ;
und sich Sorge tragen schaften und Technik verstehen
EEAD .
2. Stoffe untersuchen und gewinnen
3. Chemische Reaktionen erforschen
2. Tiere, Pflanzen und Lebensrdume NT 8,9 4. Energieumwandlungen analysieren und
erkunden und erhalten GGS 1,3 reflektieren _
5. Mechanische und elektrische Phanomene
untersuchen
. 6. Sinne und Signale erforschen
3. EtOﬁi' E.rk;erg\e und Be\a/egun%en EI(ESZ]& 4 7.  Kdérperfunktionen verstehen
eschreiben, untersuchen und nutzen 8. Fortpflanzung und Entwicklung analysieren
9.  QOkosysteme erkunden
4. Phanomene der belebten und unbelebten NT 6 Wirtschaft, Arbeit, Haushalt (WAH):
Natur erforschen und erkléren GGS 1 1. Produktions- und Arbeitswelten erkunden
2. Markte und Handel verstehen - tiber Geld
. ] nachdenken
9. Technische Entwicklungen und Um- 3. Konsum gestalten
setzungen erschliessen, einschatzen und NT 1,5 4. Erndhrung und Gesundheit - Zusammen-
anwenden hange verstehen und reflektiert handeln
9. Haushalten und Zusammenleben gestalten
6. A_rbe\t_, Produkhon_und Konsum - WAH 1,2, 3 Geografie, Geschichte mit Staatskunde (GGS):
Situationen erschliessen L
1. Naturliche Grundlagen der Erde unter-
suchen
2. Lebensweisen und Lebensraume
. . GGS 2 >
7. Lebensweisen und Lebensrdume von FCAS charakterisieren
Menschen erschliessen und vergleichen WAH 2 3. Mensch-Umwelt-Beziehungen analysieren
4. Sich in Rdumen orientieren
5. Schweiz in Tradition und Wandel verstehen
8. Menschen nutzen Rdume - sich orientieren 6GS2 3 4 6. Weltgeschichtliche Kontinuitdten und
und mitgestalten v Umbriche erklaren
. Geschichtskultur analysieren und nutzen
8.  Demokratie und Menschenrechte verstehen
9. Zeit, Dauer und Wandel verstehen - lind sich daftirengagieren
) . . GGS 5, 6,7
Geschichte und Geschichten unterscheiden . . .
Erweiterte Erziehungsanliegen (EEA):
1. Existentielle Grunderfahrungen reflektieren
_ 2. Werte und Normen klaren und Ent-
10. Gemeinschaft und Gesellschaft - Zusam- GGS 3 scheidungen verantworten
menleben gestalten und sich engagieren EEAS
11. Grunderfahrungen, Werte und Normen EEA T 2
erkunden und reflektieren ' 5. Ich und die Gemeinschaft - Leben und
Zusammenleben gestalten

Kompetenzaufbau und
Progressionslogiken

Im Kompetenzaufbau ist eine Lernabfolge mitgedacht. Diese Lernabfolge bildet
nicht in jedem Fall eine zwingende Stufung ab, sondern folgt unterschiedlichen

Progressionslogiken. Mdaglichkeiten sind:

* zunehmende Schwierigkeit und Komplexitat des Inhalts beziehungsweise der
Denk-, Arbeits- oder Handlungsweise: z.B. vom Erkennen und Beschreiben
von Merkmalen in einem Lebensraum zum Analysieren und Strukturieren
von Zusammenhangen;

* zunehmende Breite und Menge: z.B. von Informationen oder von
durchzufiihrenden Verfahren;
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* zunehmende Tiefe, Genauigkeit und Differenzierung: z.B. durch Verwendung
entsprechender Begriffe, durch strukturiertes Erzahlen;
* zunehmende Verallgemeinerung und Abstraktion: z.B. vom Wahrnehmen und
Erkennen eines Phanomens zur Erkenntnis von Gesetzmassigkeiten, vom
Nahen, Vertrauten, Singularen zum Fremden, Fernen, Allgemeinen;
verschiedene Perspektiven: von der eigenen Sichtweise zur Betrachtung aus
mehreren Perspektiven beziehungsweise zum Perspektivenwechsel;
zunehmende Selbststandigkeit: vom stark angeleiteten Lernen zum zuneh-
mend eigenstandig und selbstverantworteten und -organisierten Lernen.

In den einer Kompetenz zugeordneten Stufenbeschreibungen konnen mehrere
Progressionslogiken enthalten sein.

Verbindliche Inhalte und Beispiele

In den Kompetenzstufenbeschreibungen werden Prazisierungen verwendet. Sie sind
folgendermassen zu lesen: Eine Aufzahlung von Inhalten, die mit dem Symbol =
bezeichnet ist, bedeutet, dass die aufgezahlten Inhalte verbindlich zu bearbeiten
sind. Die Verwendung von z.B. bedeutet, dass die aufgezahlten Inhalte eine Auswahl
sind und der Illustration dienen. Die Lehrpersonen konnen aus den Beispielen
auswiahlen oder andere Inhalte bearbeiten. (Siehe auch Uberblick.)

Fehlende Grundanspriiche und
Orientierungspunkte

In einzelnen, ausgewahlten Kompetenzaufbauten sind keine Grundanspriche
gesetzt. Bei diesen Aufbauten wird nicht vorausgesetzt, dass die Schilerinnen und
Schiler im betreffenden Zyklus eine bestimmte Kompetenzstufe erreichen sollen.
Sie missen aber die Mdoglichkeit erhalten, an den Kompetenzstufen, die zum
Auftrag des jeweiligen Zyklus gehdren, zu arbeiten.

In einzelnen, ausgewahlten Kompetenzaufbauten sind keine Orientierungspunkte
festgelegt. Dies kommt immer dann vor, wenn der Aufbau von Kompetenzstufen
schwer einem bestimmten Zeitpunkt zuzuordnen ist.

Leere Kompetenzstufen im 1.
Zyklus

Eine leere Stufe am Anfang eines Kompetenzaufbaus bedeutet, dass mit der Arbeit
an dieser Kompetenz nicht zu Beginn des 1. Zyklus begonnen wird.

Orientierungspunkte in einer leeren
Kompetenzstufe

Ein Orientierungspunkt in einer leeren Kompetenzstufe bedeutet, dass mit der
Arbeit an den Kompetenzstufen ab Mitte des betreffenden Zyklus begonnen wird.

Handlungsaspekte

Die vier Handlungsaspekte - Die Welt wahrnehmen, Sich die Welt erschliessen, Sich
in der Welt orientieren, In der Welt handeln - sind im konkreten Lernprozess nicht
immer genau zu trennen, sondern gehen ineinander Uber und sind miteinander
verbunden. Es ergeben sich dabei sinnvolle Zusammenhange und zum Teil
Abhéangigkeiten zwischen verschiedenen Handlungsaspekten. Voraussetzung fir die
Orientierung ist z.B. ein sachgemasses Erschliessen von Informationen oder die
Analyse und Strukturierung entsprechender Sachverhalte. Die Reihenfolge bei der
Zusammenstellung der Handlungsaspekte entspricht nicht einer Hierarchie oder
einem vorgegebenen Muster fur die Bearbeitung und Férderung im Unterricht.

Liste der Denk-, Arbeits-, und
Handlungsweisen

15.09.2015

Die Zusammenstellung der Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen in Tabelle 2 dient
dem besseren Verstandnis der Handlungsaspekte und ist nicht abschliessend. Sie
kann bei der Planung des Unterrichts und der Formulierung passender Aufgaben
nitzlich sein.
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Tabelle 2: Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen Natur, Mensch, Gesellschaft

Denk-, Arbeits- und

Handlungsweisen

Erlauterungen

Die Welt
wahrnehmen

begegnen, erleben, staunen, suchen; etwas auf sich wirken lassen; Interesse und Neugierde

S entwickeln

betrachten Phanomene nach Gesichtspunkten anschauen

beobachten Veranderungen bzw. Ablaufe nach Gesichtspunkten verfolgen
erkennen sich etwas vergegenwartigen, erfassen, wiederfinden

beschreiben

dariber sprechen, formulieren, nennen, skizzieren, wiedergeben, zeichnen, aufzahlen,
auflisten

Sich die Welt erschliessen

fragen? Fragen stellen, Forschungsfragen aufwerfen
vermuten Thesen bzw. Hypothesen bilden

am Original oder im Geldnde nach Eindriicken, Spuren, Merkmalen suchen; herausfinden;
erkunden

sammeln: Daten aufnehmen, erheben, kartieren

explorieren

spielerisch an einem Problem arbeiten; ausprobieren; herausarbeiten, entdecken

laborieren

angeleitet Versuche durchfiihren, insbesondere um Vorgehen und Methoden kennen zu lernen;
versuchen

untersuchen?

Untersuchungen planen, durchflihren und auswerten, insbesondere um fragengeleitet Zusam-
menhange zu finden; prifen

experimentieren

Forschungsprozess durchlaufen, insbesondere um kausale Zusammenhange zu finden:
Fragen stellen - Hypothesen bilden - Experiment planen, durchflihren und auswerten -
Ergebnisse darstellen und reflektieren; erforschen

sich informieren?

recherchieren, befragen, sich erkundigen; Informationen aus Bildern, Texten, Karten,
Tabellen, Diagrammen und Grafiken erschliessen: finden, zusammentragen, lesen, verarbei-
ten, auswerten

dokumentieren

berichten, entwerfen, festhalten, protokollieren, zeichnen, darstellen, zusammenfassen;
Berichte, Protokolle, Texte, Skizzen, Tabellen, Karten, Diagramme, Grafiken, Legenden u.a.
erstellen

Sich in der Welt orientieren

ordnen?

Gesammeltes, Erkundetes, Ergebnisse, Informationen nach Gesichtspunkten ordnen;
einordnen, zuordnen, identifizieren, kategorisieren, verorten, zusammenstellen

vergleichen

unterscheiden, differenzieren, gegeniberstellen, abgleichen, tberpriifen

benennen

Namen und Begriffe flir Sachen, Merkmale suchen; bezeichnen, kennzeichnen, lokalisieren,
charakterisieren

strukturieren?

in Beziehung setzen; in einen Zusammenhang stellen; systematisieren, vernetzen

modellieren?

in Modellen denken, Analogien bilden; Gesetzmassigkeiten ableiten; generalisieren

zusammenhangend berichten; in eine Reihenfolge stellen und dabei Sachen, Situationen fir

Llesiit sich klaren
Sachverhalte durch zusatzliche Informationen und Beispiele verdeutlichen und flr sich klaren;
erklaren darlegen, erlautern, kommentieren; die Struktur, den Gehalt einer Sache erfassen; vom Ein-

zelnen auf Allgemeines schliessen - aus dem Allgemeinen das Einzelne erkennen

analysieren

verifizieren, falsifizieren, interpretieren, bestatigen, schlussfolgern, begriinden, deuten

einschatzen?

sein eigenes Verstandnis ausdricken; Stellung beziehen; begutachten, gewichten, argumen-
tieren

beurteilen?

sich eine eigene Meinung bilden, bewerten, Prognosen stellen

reflektieren

kritisch betrachten, nachdenken, philosophieren, bedenken, hinterfragen; Sachen und Situa-
tionen aus verschiedenen Perspektiven betrachten, andere Perspektiven einnehmen; bertick-
sichtigen, beachten

In der Welt handeln

mitteilen?

kommunizieren, prasentieren, einen Brief, einen Zeitungsartikel, einen Blogbeitrag schreiben;
eine Rede verfassen; ein Referat, einen Vortrag halten; ein Flugblatt, ein Plakat gestalten

austauschen?

aushandeln, diskutieren; eigene Anliegen formulieren, auf andere Anliegen eingehen; ein
Interview fiihren; Rickmeldungen geben

entwickeln?

Ideen generieren; Lésungen suchen; entwerfen, planen, erfinden, andenken, konstruieren,
gestalten

umsetzen?

anwenden, herstellen, nutzen, realisieren, zubereiten, Ubertragen

sich engagieren

sich einsetzen, sich einbringen, mitwirken; achten, respektieren; Anteil nehmen, Riicksicht
nehmen; sich abgrenzen, sich entscheiden, Verantwortung bernehmen

? Handlungsaspekte der Grundkompetenzen fur die Naturwissenschaften (nationale Bildungsstandards)

Lehrplanf.|
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Natur und Technik (3. Zyklus)

Kompetenzbereiche

Natur und Technik umfasst die klassischen Naturwissenschaften Physik, Chemie
und Biologie sowie einen Ubergreifenden Bereich, der insbesondere die technischen
Anwendungen der Naturwissenschaften und ihre Wechselwirkung mit der
Lebenswelt beinhaltet. Entsprechend sind die Kompetenzbereiche angelegt: Neben
naturwissenschaftlich Ubergreifenden Kompetenzen, welche das Wesen der
Naturwissenschaften und die naturwissenschaftlich-technischen Arbeitsweisen
beinhalten, sind Kompetenzen zum Aufbau rein disziplindrer Fahigkeiten und
Fertigkeiten formuliert. Im Kompetenzaufbau von Natur und Technik spiegelt sich
somit wider, dass die Naturwissenschaften als Einheit mit vielen Gemeinsamkeiten
betrachtet werden, welche im Wesentlichen fachertbergreifend behandelt werden,
ohne das Spezifische der einzelnen Disziplinen ausser Acht zu lassen.

Bezilige zu anderen Fachbereichen

Von Natur und Technik gibt es diverse Bezlge zu Wirtschaft, Arbeit,
Haushalt (Okosysteme, Stoffwechsell, Geografie, Geschichte (Okosysteme,
Rohstoffe, Energie] und Erweiterte Erziehungsanliegen (Gesundheit, Sexualitat,
Weltsichten und Weltdeutungen). Dariiber hinaus gibt es Bezlige zur Mathematik
(Darstellen von Gréssen, Interpretieren von Daten in Diagrammen), zu Textilem und
Technischem Gestalten (Nutzung, Einschatzung und Diskussion
naturwissenschaftlich-technischer Erkenntnisse fir technische Konstruktionen) und
zu Musik (Akustik). In den Stufenbeschreibungen zu Natur und Technik sind davon
nur die NT-spezifischen Anteile enthalten, so dass keine Dopplungen entstehen. Die
entsprechenden Stellen sind mit Querverweisen gekennzeichnet.

Wirtschaft, Arbeit, Haushalt (3. Zyklus)

Mit der Fachbereichsbezeichnung Wirtschaft, Arbeit, Haushalt erhalt das bisherige
Fach Hauswirtschaft eine inhaltliche Erweiterung um die Perspektiven Wirtschaft
und Arbeit. Die Kompetenzbereiche orientieren sich an den Anforderungen und
Herausforderungen der alltaglichen Lebensfihrung und tragen somit zu deren
Bewaltigung bei.

Menschen leisten bezahlte und unbezahlte Arbeit. Sie sind als Erwerbstatige in
unterschiedliche Arbeits- und Berufswelten eingebunden und verdienen Geld. Sie
sind aufgefordert, im privaten Alltag die physische und psychische Regeneration fiir
sich und andere sicherzustellen. Damit ist Arbeit sowohl fiir Wirtschaft wie Haushalt
zentral. Die Schilerinnen und Schiiler erkennen, dass alltagliche Lebensfihrung
nicht auf Arbeiten im Haushalt beschrankt, sondern in vielfdltiger Weise mit
weiteren Lebensbereichen vernetzt ist. Sie setzen sich damit auseinander, dass
Menschen Entscheidungen auf Markten treffen, mit begrenzten Mitteln haushalten
und dabei Nutzen, Kosten und Risiken abwagen. Sie realisieren, dass vieles selber
entscheiden zu dirfen, eine Zunahme der Verantwortlichkeiten bedeutet und jeder
Mensch aufgefordert ist, die Gestaltung seines Alltags mit den individuell
verfigbaren materiellen, kulturellen, personalen und sozialen Ressourcen
abzustimmen.

Kompetenzbereiche

15.09.2015

Diese Uberlegungen sind im Lehrplan Wirtschaft, Arbeit, Haushalt in den folgenden
finf Kompetenzbereichen aufgenommen:

Der Kompetenzbereich Produktions- und Arbeitswelten erkunden (WAH 1) greift die
Bedeutung von Arbeit, die damit verbundenen Anforderungen fir den Menschen und
die Produktion von Gitern und Dienstleistungen auf. Im Kompetenzbereich Mérkte
und Handel verstehen (iber Geld nachdenken (WAH 2] stehen die Prinzipien der
Marktwirtschaft, die Bedeutung des Handels und der Umgang mit Geld im
Vordergrund. Der Kompetenzbereich Konsum gestalten (WAH 3) befasst sich mit den
Einflissen, Folgen von Konsum, sowie mit Konsumentscheidungen. Der
Kompetenzbereich Erndhrung und Gesundheit Zusammenhénge verstehen und
reflektiert  handeln [WAH 4] greift die Thematik der Erndhrung und
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Nahrungszubereitung auf, wahrend Iim Kompetenzbereich Haushalten und
Zusammenleben gestalten (WAH 5) Aspekte und Herausforderungen der
Alltagsgestaltung integriert sind.

Hinweise zur Beruflichen
Orientierung

Im Fachbereich Wirtschaft, Arbeit, Haushalt sind im Kompetenzbereich Produktions-
und Arbeitswelten erkunden zwei Kompetenzen enthalten, die beim Bildungs- und
Berufswahlprozess eine wichtige Grundlage darstellen. Die Schilerinnen und
Schiiler setzen sich mit der individuellen und gesellschaftlichen Bedeutung von
Arbeit sowie mit Anforderungen und Gestaltungsspielrdaumen in Arbeitswelten
auseinander. Der Kompetenzaufbau ist im Fachbereich Wirtschaft, Arbeit,
Haushalt beschrieben, der Unterricht findet hingegen im Fachbereich Berufliche
Orientierung statt. Dies gilt ebenso fur die Kompetenz WAH 5.2. Zustandig sind die
Lehrpersonen, die den individuellen Bildungs- und Berufswahlprozess der
Jugendlichen begleiten.

Bezilige zu anderen Fachbereichen

Bezlige zu Natur und Technik (Okosysteme, Stoffwechsel), zu Geografie, Geschichte
(Rohstoffe, Handel, Produktion, Veranderung von Arbeitswelten) und zu Erweiterte
Erziehungsanliegen (Lebensweisen, Zusammenleben) sind mit entsprechenden
Querverweisen gekennzeichnet. Facheribergreifende Absprachen erleichtern die
Zusammenarbeit und bereichern den Unterricht.

Geografie, Geschichte mit Staatskunde (3. Zyklus)

Geografie und Geschichte mit Staatskunde sind in einem Fachbereich
zusammengefasst. Die  jeweiligen  Perspektiven sind in je eigenen
Kompetenzbereichen aufgefiihrt. Wo mdglich, werden raumliche und zeitliche
Perspektiven zueinander in Bezug gesetzt. Um mdgliche Beriihrungspunkte der
beiden  Perspektiven zu verdeutlichen, wird im Anschluss an den
Fachbereichslehrplan ein Planungsbeispiel aufgefihrt.

Kompetenzbereiche

Die geografischen Kompetenzbereiche sind so strukturiert, dass der erste
Kompetenzbereich die naturgeografischen Aspekte beinhaltet und der zweite
Kompetenzbereich  die  humangeografischen  Schwerpunkte. Im  dritten
Kompetenzbereich werden die fiir den Geografieunterricht zentralen Mensch-
Umwelt-Beziehungen zusammengefiihrt. Die ersten drei Kompetenzbereiche
fokussieren somit eher inhaltliche Aspekte. Der vierte Kompetenzbereich beschreibt
die vier Aspekte der Raumlichen Orientierung. Diese Kompetenzen missen im
Sinne von Querschnittelementen in jedes Themenfeld eingebunden bzw. zu jedem
anderen  Kompetenzbereich  zugeordnet  werden. Daher enthalt der
Kompetenzbereich auch keine Orientierungspunkte.

Die geschichtlichen Kompetenzbereiche spiegeln die gangige Aufteilung nach
Schweizer Geschichte, Weltgeschichte, Politischer Bildung und Geschichtskultur.
Der Kompetenzbereich zur Schweizer Geschichte ist nach Herrschaft, Wirtschaft
und Kultur, derjenige zur Weltgeschichte entlang der Chronologie gegliedert. Im
Kompetenzbereich zur Geschichtskultur werden je unterschiedliche Moglichkeiten
und Wege aufgezeigt, wie geschichtliches Wissen vermittelt und Erkenntnisse
erarbeitet werden konnen. Bei der Politischen Bildung stehen die Basiskonzepte
Demokratie und Menschenrechte im Zentrum.

Themenfelder

Die ersten drei geografischen Kompetenzbereiche werden im Unterricht in der
Regel zu Themenfeldern zusammengefasst. Einerseits bedeutet dies, dass an einer
Kompetenz mehrfach gearbeitet wird, andererseits deckt ein Themenfeld mehrere
Kompetenzen auch aus unterschiedlichen Kompetenzbereichen ab.

Weil fur geschichtliches Denken die Orientierung in der Zeit eine zentrale Grundlage
bildet, geschieht die Themenauswahl zu den Kompetenzbereichen zur Schweizer
Geschichte, zur Weltgeschichte und zur Politischen Bildung in erster Linie gemass
dem chronologischen Ordnungsprinzip. Parallel und erganzend dazu werden
Vergleiche ermdglicht, die die Gleichzeitigkeit des Ungleichzeitigen als historisches
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Strukturprinzip verdeutlichen. Im Kompetenzbereich Geschichtskultur analysieren
und nutzen wird in der Regel nicht ein eigenes Thema gewahlt, sondern die
Entwicklung und Erarbeitung der hier festgelegten Kompetenzen geschieht bei
denjenigen Themen der anderen Kompetenzbereiche, die sich dafir gerade
anbieten. Dies verstarkt die Lebensweltorientierung des Unterrichts.

Bezilige zu anderen Fachbereichen

Aus geografischer Perspektive sind zahlreiche Beziige zu Natur und
Technik  (Okosysteme, Rohstoffe, Energiel, zu  Wirtschaft,  Arbeit,
Haushalt (Rohstoffe, Wirtschaftsgeografie, Handel, Produktion] und zu Erweiterte
Erziehungsanliegen (Lebensweisen, Kulturen) maoglich. Aus geschichtlicher
Perspektive ergeben sich nebst andern Fachbereichen vor allem Berihrungspunkte
zu Erweiterte  Erziehungsanliegen (Thematisierung  von  Traditionen,
Lebensverhéltnissen und Lebensweisen; Auseinandersetzung mit Werten, Normen
und Weltsichten] und zu Wirtschaft, Arbeit, Haushalt [(wirtschaftliche
Veranderungen, Alltagsleben von Menschen zu verschiedenen Zeiten).

Erweiterte Erziehungsanliegen (3. Zyklus)

Die beiden Perspektiven Ethik und Gemeinschaft sind in verschiedenen
Kompetenzbereichen abgebildet und im Unterricht gleichwertig zu gewichten. Die
Perspektive Religionen ist nicht Teil des Lehrplans Kanton Solothurn.

Kompetenzbereiche

Die Kompetenzen zur Perspektive Ethik sind in EEA 1 und EEA 2 aufgenommen.
Bildung schliesst Raum zum eigenen Nachdenken und freien Austausch tber Leben
und Lebensfihrung ein. Ethische Reflexion kann Themen aus allen Fachern
aufnehmen und bereichern. Horizont und Methoden der Philosophie tragen zum
Klaren und Vertiefen von Fragen und Problemstellungen bei.

Die Kompetenzbereichen EEA 3 und EEA 4 sind nicht Teil des Lehrplans Kanton
Solothurn.

Der Kompetenzbereich EEA 5 greift die Perspektive Gemeinschaft auf. Dieser
Kompetenzbereich ist mit seinen lebenskundlichen Kompetenzen auf die Lernenden
und die Klasse zu beziehen. Deshalb legt es sich nahe, dass die Klassenlehrperson
fur die Arbeit in diesem Kompetenzbereich zustandig ist.

Bezilige zu anderen Fachbereichen

Ethische Fragestellungen ergeben sich in allen Fachern (und Lebensbereichen) und
erfordern facheribergreifende Arbeit.

Fragen von Traditionen, Lebensverhaltnissen und Lebensweisen beriihren vor allem
die Fachbereiche Geografie, Geschichte mit Staatskunde und Wirtschaft, Arbeit,
Haushalt, aber auch Musik, Gestalten und Sprachen. Lebenskundliche Themen
betreffen auch Kompetenzen und Inhalte der Fachbereiche Wirtschaft, Arbeit,
Haushalt (z.B. Zusammenleben, Lebensformen, Lebensstile] und Natur und
Technik (Gesundheit, Sexualitat, Weltsichten und Weltdeutungen) sowie des
Fachbereichs Sprachen ([Kommunikation).

15.09.2015
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NMG.1

|dentitat, Korper, Gesundheit - sich kennen und sich Sorge tragen

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen sich und andere wahrnehmen und
beschreiben.

Ich bin ich
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» kénnen sich als Person mit vielfaltigen Merkmalen beschreiben (z.B. dussere
Merkmale, Familie, Freunde, Hobby) und sich von anderen unterscheiden.

» konnen anhand von Beispielen (z.B. in Geschichten) Gefihle und Interessen beschreiben
und Unterschiede und Gemeinsamkeiten benennen.

» konnen ihre Fahigkeiten erkunden und sich selber charakterisieren.

» konnen von ihrem bisherigen Leben erzéhlen und dabei Verdnderungen und
Gleichbleibendes erkennen.

» konnen Vorstellungen fir ihre Zukunft entwickeln und davon erzahlen (z.B. Schulwahl,
Berufswunsch, Hobbys, Lebensweise).

> Nachfolgende Kompetenzen: EEA.5.1

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler kdonnen Mitverantwortung fiir Gesundheit EZN’EV,VZZLEZ”Q:EQ”'

und Wohlbefinden iibernehmen und konnen sich vor Gefahren schiitzen.  tz- kerper, Gesundheit und
Motorik (1)

Gesundheit und Wohlbefinden
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» kénnen subjektives Wohlbefinden beschreiben und mit Erfahrungen verbinden (z.B.
Situationen der Freude, Aktivitat, Ruhe, Zufriedenheit).

» konnen sich vor Gefahren schitzen und kennen entsprechende Schutzmassnahmen
(z.B. im Strassenverkehr, bei Gewalt in der Schule, bei handwerklichen Arbeiten).

» konnen unangenehme und ungewollte Handlungen an ihrem Korper benennen und sich
dagegen abgrenzen (z.B. Nein-Sagen, Hilfe holen).

» kénnen in konkreten Situationen (z.B. aus dem Alltag, aus Geschichten, Filmen] den
Grad des Wohlbefindens und den Gesundheitszustand von Menschen erkennen.

» kennen Mdglichkeiten, Gesundheit zu erhalten und Wohlbefinden zu starken (z.B.
Bewegung, Schlaf, Erndhrung, Kérperpflege, Freundschaften).

» konnen sexuelle Ubergriffe (z.B. sprachliche Anziiglichkeiten, taxierende Blicke,
Beriihrungen, Gesten) und sexuelle Gewalt erkennen, wissen wie sie sich dagegen
wehren und wo sie Hilfe holen kdnnen.

» kennen praventive Vorkehrungen zur Erhaltung der Gesundheit und kénnen diese
umsetzen (z.B. Hygienemassnahmen, Korperpflege, Ernahrung, Bewegung).

» kénnen Merkmale von Abhdngigkeiten und Sucht beschreiben und Maglichkeiten der BNE - Cesundheit
Pravention erkennen.

> Nachfolgende Kompetenz: NT.7.4, WAH.4.1

15.09.2015
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Querverweise
3. Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen Zusammenhdnge von Erndahrung BNE- Gesundheit
und Wohlbefinden erkennen und erldutern.
Erndhrung, Lebensmittel
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
a| » koénnen Lebensmittel untersuchen und nach Kriterien ordnen (z.B. nach Geruch, nach
Geschmack, nach Aussehen, nach Erntezeitpunkt, nach Herkunft).
b| » kdnnen Ernahrungsgewohnheiten beschreiben und kulturelle Eigenheiten entdecken
und die von anderen Menschen respektieren.
c| » konnen angeleitet eine Mahlzeit zubereiten (z.B. Zniini, Zvieri, einfaches Essen).
d| » kdonnen in Grundzigen die Bedeutung von Wasser und Nahrstoffen fir eine
ausgewogene Ernahrung beschreiben.
e| » konnen eigene Vorstellungen zur Erndhrung mit Modellen vergleichen sowie die
Funktion von Modellen im Alltag einordnen (z.B. Erndhrungsscheibe,
Erndhrungspyramide).
f| » kdénnen die Herkunft von ausgewahlten Lebensmitteln untersuchen und Gber den
Umgang nachdenken (z.B. lokale, saisonale Produkte; sparsamer/verschwenderischer
Umgang mit Lebensmitteln]. = |ebensmittelverschwendung, Footprint
g| » kénnen Merkmale zum sachgerechten Umgang mit Lebensmitteln beschreiben (z.B.
Hygiene, Haltbarkeit, Lagerung, Konservierung).
> Nachfolgende Kompetenz: GGS.3.2, WAH.4.2, WAH.4.3, WAH.4.4, WAH.4.5
Querverweise
4, Die Schiilerinnen und Schiiler konnen den Aufbau des eigenen Korpers Eﬂi{nﬁiﬁﬂ Gesundheit und
beschreiben und Funktionen von ausgewdhlten Organen erklaren.
Aufbau und Funktion des menschlichen Korpers
Die Schilerinnen und Schiiler ...
a| » konnen Korperteile, deren Lage und Funktion beschreiben.
b| » kdnnen spezifische Eigenschaften ausgewahlten Korperteilen zuordnen und die
Bedeutung erfassen (z.B. Gelenke sind beweglich, Augen sind empfindlich,
Schédelknochen wirken als Schutz).
c| » konnen Vorgange und Funktionen im eigenen Kdrper beobachten und im
Zusammenhang von Organsystemen beschreiben (z.B. Bewegung-Muskulatur und
Skelett; Verdauung-Kauapparat und Verdauungsorgane).
d| » konnen Reaktionen im Korper auf Grund von Bau und Funktion einzelner Organe
erkennen und Folgerungen ableiten (z.B. schwitzen, erroten, Schutz gegen
Sonnenbrand). ZBau und Funktion der Haut
e| » kénnen Zusammenhange zwischen Bau und Funktion des menschlichen Kérpers
erklaren. = Aufrechter Gang: Skelett, Muskeln; Blutkreislauf: Herz, Venen, Arterien
NMG
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Querverweise

—

» konnen Grundlagen fir die Gesunderhaltung des Kérpers nennen und entsprechend
handeln. = Korperfunktionen: Beweglichkeit, Gleichgewicht, Kraft, Ausdauer

> Nachfolgende Kompetenz: NT.7.1, NT.7.2

5.

NMG.1.5

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Wachstum und Entwicklung des
menschlichen Korpers wahrnehmen und verstehen.

Wachstum und Entwicklung des menschlichen Kérpers
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

[o}]

» konnen Korperveranderungen messen, beschreiben und zu Wachstum und Entwicklung
des Menschen einordnen (z.B. grésser werden-starker werden). ZKksrpergrosse

(on

» konnen Unterschiede im Kérperbau von Madchen und Knaben mit angemessenen
Wortern benennen.

» konnen Uber die zukinftige Entwicklung zu Frau und Mann sprechen.

» erhalten die Moglichkeit, Fragen und Unsicherheiten beziiglich Sexualitat zu dussern.

» konnen Veranderungen des Kérpers mit angemessenen Begriffen benennen. Estimmbruch,

Menstruation

» verstehen Informationen zu Geschlechtsorganen, Zeugung, Befruchtung, Verhitung,
Schwangerschaft und Geburt. Bau und Funktion der Geschlechtsorgane

» koénnen unter Anleitung die Qualitdt von ausgewahlten Informationsquellen zu Sexualitat 'B.1.2¢
vergleichen und einschatzen.

» kennen psychische Verdnderungen in der Pubertat (z.B. verstérkte Scham und
Befangenheit, veranderte Einstellung zum eigenen Kérper, erwachendes sexuelles
Interesse) und wissen, dass diese zur normalen Entwicklung gehoren.

> Nachfolgende Kompetenz: EEA.5.3, NT.7.3

15.09.2015
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Querverweise

6. Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen Geschlecht und Rollen reflektieren. EZ-Lernen und Reflexion (7)
BNE - Geschlechter und

Gleichstellung

Geschlecht und Rollen

NMG.1.6 Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» koénnen anhand von Beispielen Rollenverhalten beschreiben und vergleichen (z.B. Wer
hat welche Aufgaben und Befugnisse? Wer tragt welche Kleidung? Wer pflegt welche
Hobbys?).

» kénnen vielfaltige Geschlechterrollen beschreiben (z.B. in Beruf, Familie, Sport] und
wissen, dass Madchen/Frauen und Jungen/Manner dieselben Rechte haben.

» verwenden im Zusammenhang mit Geschlecht und Rollen eine sachliche und
wertschatzende Sprache.

» kénnen Geschlechterrollen (z.B. Merkmale, Stereotypen, Verhalten) beschreiben und 1B12e

hinterfragen sowie Vorurteile und Klischees in Alltag und Medien erkennen.

> Nachfolgende Kompetenz: EEA.5.2, EEA.5.3

NMG
! Kanton Solothurn 15.09.2015
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NMG.2 Tiere, Pflanzen und Lebensraume erkunden und erhalten

Lehrplanf.|

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Tiere und Pflanzen in ihren
Lebensrdaumen erkunden und dokumentieren sowie das Zusammenwirken
beschreiben.

Tiere, Pflanzen, Lebensrdume
Die Schilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen bildhaft darstellen und erldutern, welche Pflanzen und Tiere in selber
erkundeten Lebensraumen vorkommen.

Querverweise

BNE - Natiirliche Umwelt und
Ressourcen

FS2E.2.A1

1B.1.3.b
BG.1.A2.2a

b| » konnen Lebewesen ihren typischen Lebensraumen zuordnen (z.B. Wiese: Wildkréuter,
Graser, Insekten, Regenwurm, Kafer).

c| » kénnen nahegelegene Lebensraume und deren Lebewesen erkunden (z.B. mit
Massstab, Feldstecher, Lupe, Bestimmungsbuch) und ihre Forschungsresultate
protokollieren sowie das Zusammenleben beschreiben.

d| » konnen erklaren, welche Tiere oder Pflanzen voneinander abhangig sind und
Vermutungen Uber Wechselwirkungen zwischen Lebewesen anstellen (z.B. Weiher:
Amphibien, Reiher, Stsswasserfische, Miicken; Nahrungsketten).

e| » konnen zu Wechselwirkungen in Lebensraumen Informationen sammeln und
schematisch darstellen (z.B. Nahrungsnetze, Rduber-Beute Beziehung).

P Nachfolgende Kompetenz: GGS.3.1, NT.9.1, NT.9.2, NT.9.3

2. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen die Bedeutung von Sonne, Luft,
Wasser, Boden und Steinen fiir Lebewesen erkennen, dariiber
nachdenken und Zusammenhange erkldren.

Natiirliche Grundlagen fiir Lebewesen
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

Querverweise

EZ - Zusammenhange und
Gesetzmassigkeiten (5)

BNE - Natiirliche Umwelt und
Ressourcen

konnen Einflisse von Licht, Warme, Luft, Wasser, Boden und Steinen auf das Wachstum
und die Lebensweise von Pflanzen und Tieren an alltagsnahen Beispielen explorieren
und Ergebnisse dazu darstellen und beschreiben.

konnen Vermutungen anstellen und erkennen, welche Bedeutung Sonne/Licht, Luft,
Wasser, Boden, Steine fir Pflanzen, Tiere und Menschen haben und was sie zum Leben
brauchen.

kdnnen an Beispielen in der eigenen Umgebung Anpassungen von Pflanzen und Tieren
an die natirlichen Grundlagen erkunden und untersuchen, Ergebnisse ordnen sowie
kommentieren (z.B. Frihbliher, Tiere am und im Wasser, Pflanzen an verschiedenen
Standorten).

15.09.2015 Kanton Solothurn
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Querverweise

d| » koénnen typische Merkmale und das Vorkommen von Gesteinen, Boden, Wasser in der
eigenen Umgebung erkunden, Vergleiche zwischen ausgewahlten Standorten und
Lebensrdumen anstellen und Ergebnisse dokumentieren (z.B. an Gewassern, in einer
Kiesgrube, im Wald).
e | » konnen Einfliisse von Sonne/Licht, Luft, Warme, Wasser, Boden auf das Wachstum und
die Lebensweise von Pflanzen und Tieren untersuchen, Beobachtungen Uber langere
Zeit vornehmen, Ergebnisse festhalten und darstellen.
f| » kénnen verschiedene Phdnomene und Merkmale zu Sonne/Licht, Luft, Warme, Wasser,
Boden, Gesteine in Beziehung stellen und strukturieren sowie Erkenntnisse daraus
erklaren und einordnen. £Phanomene und Merkmale: Umwandlung, Lichtstrahlung, Warmestrahlung, Erwéarmung und
Abkiihlung, Verdunstung und Kondensation; Wasser und Wasserkreislauf; Aufbau von Bodenschichten
g| » konnen ausgewahlten Fragen zu Einflissen und Zusammenhangen von
Naturgrundlagen auf die Lebensweise von Tieren, Pflanzen und Menschen nachgehen,
Informationen dazu erschliessen, Fachpersonen befragen sowie Ergebnisse und
Erkenntnisse ordnen, charakterisieren und erklaren.
P Nachfolgende Kompetenz: GGS.1.4, GGS.3.1, NT.9.1, NT.9.2, NT.9.3
Querverweise
3. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Wachstum, Entwicklung und
Fortpflanzung bei Tieren und Pflanzen beobachten und vergleichen.
Wachstum, Entwicklung, Fortpflanzung
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
a| » konnen das Wachstum von Pflanzen und Tieren aus der eigenen Umgebung beobachten
und von ihren Beobachtungen berichten.
b| » kénnen Wachstum und Entwicklung bei Pflanzen und Tieren beobachten, zeichnen und
beschreiben. = Entwicklung der Raupe lber die Puppe zum Schmetterling; Bliiten und Friichte von Pflanzen
c| » konnen bei Tieren Besonderheiten zur Sicherung des Fortbestands erkennen,
vergleichen und Unterschiede beschreiben (z.B. Entwicklung im Ei-schlipfen,
Entwicklung im Beutel, Entwicklung im Tierleib-lebendgeb&rend).
d| » konnen Informationen zur Bestaubung von Pflanzen erschliessen und darstellen sowie
Samenkeimung, Wachstum und Verbreitung bei Pflanzen erforschen (z.B.
Verbreitungsarten: Wind, Tiere, Wasser, Mensch). staubbeutel, Pollen, Fruchtknoten, Stempel, Narbe,
Frucht, Samen, Keimung
e| » kdnnen Informationen zu Wachstum, Entwicklung und Fortpflanzung von Saugetieren
erschliessen und festhalten (z.B. in Steckbriefen).
f| » konnen die Fortpflanzung, das Wachstum und die Entwicklung von Tieren beobachten

und beschreiben. = Entwicklung der Amphibien von der Kaulquappe zum Frosch; Entwicklung von der Kiemenatmung zur

Lungenatmung

> Nachfolgende Kompetenz: NT.8.2, NT.8.3

NMG
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Querverweise

4, Die Schiilerinnen und Schiiler konnen die Artenvielfalt von Pflanzen und
Tieren erkennen und sie kategorisieren.

Artenvielfalt und Ordnungssysteme
Die Schilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen ausgewahlte Pflanzen- oder Tiergruppen auf ihre Eigenschaften untersuchen
sowie Gemeinsamkeiten und Unterschiede beschreiben (z.B. Vogel haben ein Gefieder,
Reptilien eine Haut aus Hornschuppen).

b| » konnen ausgewahlte Zuordnungen von Pflanzen und Tieren mithilfe ihrer Merkmale
vornehmen. = Nadelbsume/Laubbaume; Wildtiere/Nutztiere/ Heimtiere

c| » konnen Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Pflanzen und Tieren (z.B. Singvégel,
Wasservigel, Greifvogel, Eulen; Zugvégel/Standvogel] mit geeigneten Instrumenten
untersuchen (z.B. Lupe, Feldstecher, Bestimmungsbuch), Vergleiche anstellen sowie
Informationen dazu suchen und wiedergeben.

d| » konnen Merkmale von Pflanzen und Tieren beschreiben, die diesen erlauben, in einem
bestimmten Lebensraum zu leben (z.B. Fell des Maulwurfs ist an das Leben in
Grabgdngen angepasst).

e| » konnen Pflanzen, Pilze oder Tiere eigenen Ordnungssystemen zuordnen und die
verwendeten Kriterien beg ru nden. = Kriterien von Ordnungssystemen; Merkmale von Pflanzen: Blattformen,

Blitenaufbau, Wuchsformen; anatomische Merkmale von Tieren

f| » kénnen gebrauchliche Ordnungssysteme nutzen (z.B. krautige/holzige Pflanzen;
Insekten: Schmetterlinge, Ameisen, Heuschrecken, Libellen, Kafer, Fliegen, Wespen).

Querverweise

5. Die Schiilerinnen und Schiiler kdonnen Vorstellungen zur Geschichte der
Erde und der Entwicklung von Pflanzen, Tieren und Menschen
entwickeln.

Erdgeschichte
Die Schilerinnen und Schiiler ...

a| » kénnen ihre Vorstellungen zur Geschichte der Erde und von Lebewesen nacherzahlen 18122
(z.B. aus Geschichten, Berichten, Bilderblchern) und in eigene zeitliche Vorstellungen
einordnen.

» konnen Vermutungen zur Entwicklung und Verdnderung von Lebewesen anstellen und
im Austausch Vorstellungen fir sich klaren und entwickeln.

» koénnen eigene Vorstellungen zur Geschichte der Erde und von Lebewesen den 1B13e
Darlegungen und Darstellungen gegeniberstellen (z.B. in Sachbiichern, in Museen) und
Erkenntnisse daraus sowie zeitliche Dimensionen dazu beschreiben und erldutern.

» kénnen reale und fiktionale Darlegungen zur Geschichte der Erde und von Lebewesen ~ [B12e
(z.B.in Sachbuchern, Filmen, Comics] anhand von vorgegebenen Kriterien vergleichen  Lernunterstitzung
und unterscheiden sowie dabei Uber die Herkunft und Verlasslichkeit von Informationen

nachdenken.
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Querverweise

()

BNE - Natiirliche Umwelt und
Ressourcen

» konnen Informationen zu Entwicklungen und Veranderungen der Erde und der
Lebewesen zeitlich einordnen und modellartig Vorstellungen zu zeitlichen Dimensionen
sowie zu Prozessen strukturieren. = Epochen der Erdgeschichte, Entwicklung und Veranderung von Lebewesen

—

» konnen Spuren der Entwicklung der Landschaft und von Lebewesen in der Wohnregion
erkunden sowie diese raumlich und zeitlich einordnen (z.B. Prozess, Veranderung,
Abfolge).

6.

Querverweise

Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen Einflisse des Menschen auf die Sgsz;u'jiéunr“cheUmwe“und
Natur einschédtzen und iiber eine nachhaltige Entwicklung nachdenken.

Beziehungen Natur - Mensch
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» konnen eigene Beziehungen zu Lebensraumen, Pflanzen und Tieren wahrnehmen und
beschreiben (z.B. Pflege, Umgang, Wertsch&tzung, Respekt].

» konnen kinstliche Lebensraume betrachten, beobachten, beschreiben und Uber eigene
Erfahrungen und Erlebnisse berichten (z.B. Tiere im Haus, im Zoo).

» konnen natirliche Lebensrdaume mit kiinstlichen Lebensraumen vergleichen,
Unterschiede beschreiben und dabei Uber die Lebenssituation von Pflanzen und Tieren
nachdenken.

» konnen beim Anbau von Pflanzen und bei der Haltung von Heimtieren Aufgaben und
Mitverantwortung tbernehmen (z.B. Tierhaltung und Pflanzenanbau in der Schule).

» konnen in Lebensraumen der Wohnregion erkunden und dokumentieren, wie Menschen
die Lebensweise und die Lebensraume von Pflanzen und Tieren gestalten, nutzen und
verandern.

» kénnen eigene Handlungs- und Verhaltensweisen (z.B. im Umgang mit Haustieren, bei
Freizeitaktivitaten im Wald, am und im Wasser] den Lebensbedirfnissen von Pflanzen
und Tieren gegenlberstellen und einschatzen.

» konnen unterschiedliche Beziehungen und Verhaltensweisen von Menschen zu
Pflanzen, Tieren und natirlichen Lebensraumen beschreiben und vergleichen und aus
verschiedenen Perspektiven betrachten.

» konnen Schutz- und Verhaltensregeln zu Pflanzen und Tieren anwenden. =Regeln zum Schutz

der Tiere, geschiitzte Pflanzen, Verhalten in Naturschutzgebieten

» konnen tber den Nutzen von Pflanzen und Tieren fir die Menschen nachdenken
(6konomisch, dsthetisch, fir Gesundheit und Wohlbefinden).

» konnen zu Einflissen des Menschen auf die Natur magliche Folgen abschatzen,
Erkenntnisse dazu ordnen und Uber eigene Verhaltens- und Handlungsweisen
nachdenken.
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NMG.3 Stoffe, Energie und Bewegungen beschreiben, untersuchen und nutzen

Querverweise

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Erfahrungen mit Bewegungen und EZ-Lernen und Reflexion (7)
Kraften beschreiben und einordnen.

Bewegungen und Kriéfte
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen Objekte auf verschiedene Arten in Bewegung bringen und tber die Unterschiede
sprechen (z.B. Spielzeugauto, Schaukel, Ball: rollen, prellen, werfen; Feder aufziehen).

b| » kdnnen das Phanomen Gleichgewicht ausprobieren, Vermutungen anstellen und diese
tiberprifen (z.B. Wippe im Gleichgewicht halten, sicher stehen beim Balancieren,
Gleichgewicht und Ungleichgewicht beim Spielen mit Baukldtzen).

c| » konnen Wirkungen von Kréaften in Alltagssprache beschreiben (z.B. Objekte bewegen: L
ziehen, anstossen, heben, fallen lassen).

d| » konnen verschiedene Hebelwirkungen ausprobieren und Erfahrungen austauschen T6.2.8.1.4b
(z.B. am eigenen Korper, bei einer Wippe, Baumschere, Nussknacker, Zange).

e | » konnen die Funktionsweise von Hebeln erlautern und im Alltag gezielt anwenden (z.B.
etwas Schweres anheben, nahe am Korper transportieren).

f| » konnen Zeiten und Strecken messen und darstellen sowie Messgenauigkeiten MA.3.A.2f
einschatzen (z.B. Streckenmessung: Anzahl Schritte vs. Messband).

g| » kénnen Geschwindigkeiten bestimmen und vergleichen (z.B. Schnecke, Bach, Velo; MASAde
Vergleich mithilfe von Zeit-Weg-Diagrammen) sowie Geschwindigkeitsdnderungen
beschreiben.

h| » kdonnen das Zusammenspiel von Grésse und Richtung von Kraften erkennen und an %%S}ﬁé
alltagsnahen Beispielen erlautern (z.B. Ziehen eines schweren Schlittens mit kurzer T
Schnur, Flugbahn beim Ballwurf).

P Nachfolgende Kompetenzen: NT.5.1

NMG
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Lehrplanf.|

2, Die Schiilerinnen und Schiiler konnen die Bedeutung von Energie und
Energieumwandlungen im Alltag erkennen, beschreiben und reflektiert
handeln.

Energie und Energieumwandlungen
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen Prozesse der Energieumwandlung wahrnehmen und dariber sprechen (z.B. die
aufgezogene Feder treibt das Spielzeugauto an, die Kugel in der Kigelibahn wird beim
Hinunterrollen immer schneller, Wasser wird warm/kuhlt ab).

Querverweise
EZ - Zusammenhange und
Gesetzmassigkeiten (5)

b| » kénnen Vorkommen und Bedeutung von Energie im Alltag beschreiben (z.B. Nahrung
liefert uns die Energie, die wir bendtigen; ohne elektrische Energie konnten elektrische
Gerate nicht betrieben werden).

BNE - Natiirliche Umwelt und
Ressourcen

c| » konnen verschiedene Energieformen (z.B. Bewegungs-, Lage-, elektrische, thermische,
chemische Energie) benennen und bestimmten Energietragern oder Anwendungen im
Alltag zuordnen (z.B. Wind, Wasser, Sonnenstrahlung, Holz, Erdél, Nahrung]_

TG.2.B.1.5d

d| » konnen Informationen zu Arten der Bereitstellung und Speicherung von Energie
erschliessen und verarbeiten (z.B. Photovoltaikanlage, Batterie, Stausee).

TG.2.B.1.5d

e | » konnen Energiewandler erkennen und deren Wirkung ohne genaue Kenntnis von Bau
und Funktion erlautern (z.B. Generator wandelt Bewegungsenergie in elektrische
Energie um).

TG.2.B.1.5d

f| » kénnen energiebewusstes Verhalten beschreiben und dies begriinden (z.B. elektrische
Energie: Lift-Treppe, Heizung-Kleidung, Stand-by vs. Gerat ganz ausgeschaltet).

> Nachfolgende Kompetenz: GGS.1.4, NT.4.1, NT.4.2

3. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Stoffe im Alltag und in natiirlicher
Umgebung wahrnehmen, untersuchen und ordnen.

Stoffe und Stoffeigenschaften
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

kdnnen Objekte und Stoffe aus der Alltagswelt wahrnehmen und deren Eigenschaften
beschreiben (z.B. fein, weich, elastisch, kalt, schwer, flissig, schwimmt, brennt, tont,
rollt; gefdhrlich/ungefahrlich).

Querverweise
EZ - Wahrnehmung (2)

TG.2.C.1

konnen Beschaffenheit von Stoffen und Objekten erforschen und beschreiben (z.B. Holz,
Steine, Kunststoffe] sowie Gefahren hinsichtlich méglicher Verletzungen oder
Sachbeschadigungen erkennen (z.B. Reinigungsmittel, spitziges Werkzeug].

BNE - Gesundheit
T6.2.C.1

kdnnen Objekte und Stoffe aus der Alltagswelt sammeln und nach Material, Gestalt,
Beschaffenheit, Farbe und Verwendungszweck ordnen (z.B. Spielzeug, Werkzeug,
Haushaltgegensténde, Baumaterialien).

konnen mit Objekten und Stoffen laborieren und ihre Erkenntnisse festhalten (z.B.
Verhalten gegenlber Magnet, Verhalten im Wasser: schwimmen, sinken;
Warmeleitfahigkeit, elektrische Leitfahigkeit).

TG.2.C.1

NMG
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Querverweise

» konnen Informationen zu Stoffen erschliessen (z.B. durch eigene Untersuchungen, 1212
mithilfe von Medien) und kénnen die Ergebnisse dokumentieren (z.B. Steckbriefe zu
Stoffen: Farbe, Glanz, Harte, Verformungen, Grosse, Leitfahigkeit, Temperatur,
Aggregatzustand). £ stoffeigenschaften

()

—

» konnen Eigenschaften von Stoffen mithilfe von Analogien oder einfachen Modellen
erlautern und veranschaulichen (z.B. Aggregatzustande mit dem Modell der kleinsten
Teilchen erklaren; Magnetisierung mit dem Modell der Elementarmagnete zeigen).

> Nachfolgende Kompetenz: GGS.1.4, NT.2.1

Querverweise

4. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Stoffe bearbeiten, verdndern und EZ-Zusemmenhénge und
tzen Gesetzmassigkeiten (5)
nu .

Stoffbearbeitungen und Stoffverdnderungen
NMG.3.4 Die Schilerinnen und Schiiler ...

[o}]

» kénnen Objekte und Stoffe angeleitet bearbeiten (z.B. Nisse knacken, mahlen; Farb-
und Aromastoffe aus Teeblattern l6sen).

(on

» konnen Objekte und Stoffe bearbeiten oder verandern und tber das Verfahren berichten
(z.B. Fruchtsaft pressen, aus Rahm Butter schlagen, Wachs schmelzen und Kerzen
ziehen).

c| » konnen nutzbare Stoffe aus dem Boden oder dem Wasser durch einfache
Trennverfahren gewinnen (z.B. sieben, aufschlammen, sedimentieren, filtrieren,
verdunsten).

o

» konnen Stoffveranderungen als Verfahren beschreiben und deren Nutzung im Alltag
erkliaren (z.B. brennen, verbrennen, verkohlen; Zucker schmelzen, in Wasser auflosen;
Beeren zu Konfitlire verarbeiten; Salzwasser auskristallisieren).

P Nachfolgende Kompetenz: NT.2.2, NT.3.1, NT.3.2

NMG
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NMG.4 Phanomene der belebten und unbelebten Natur erforschen und erklaren
Querverweise

1. Die  Schiilerinnen und Schiiler konnen Signale, Sinne und azf)mfifmf Gesundheit und
Sinnesleistungen erkennen, vergleichen und erliutern.
Signale, Sinne, Sinnesleistungen
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » konnen im Alltag gebrduchliche Signale erkennen und deren Bedeutung beschreiben
(z.B. Sirene der Feuerwehr, Verkehrsampel, Handzeichen).

b| » kdnnen Sinne, Sinnesorgane und Sinnesleistungen erforschen und Alltagserfahrungen
beschreiben. =ohr, Horen; Auge, Sehen; Zunge, Schmecken; Nase, Riechen; Haut, Fiihlen und Tasten

c| » konnen ausgewahlte Signale des Kdrpers und Reaktionen darauf wahrnehmen,
einschatzen und entsprechend handeln (z.B. Gansehaut, frieren, warm anziehen; Gefahr
erkennen, bremsen, Bremsweg; starke Sonneneinstrahlung, blinzeln, Sonnenbrille
tragen).

d| » konnen Signale, Reizbarkeit und Reaktionen von Pflanzen und Tieren erkennen (z.B.
Hinwendung zur Sonne, Reaktion bei Beriihrung, tarnen, warnen).

e| » konnen Informationen zu Mdglichkeiten und Grenzen von Sinnesleistungen erschliessen
(z.B. Facettenaugen; Geruchssinn und Gehor des Hundes) und Folgen von
Beeintrachtigungen abschéatzen (z.B. schlecht oder gar nicht héren/sehen,
Gebéardensprache, Brailleschrift).

f| » kénnen Besonderheiten, Unterschiede und Zusammenhéange verschiedener
Sinnesleistungen und Signale beobachten, beschreiben und erkléren (z.B.
Zusammenhange zwischen riechen, sehen, schmecken; erst sieht man den Blitz, dann
hért man den Donner).

P Nachfolgende Kompetenzen: NT.6.1
Querverweise

2. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen akustische Phanomene vergleichen azuﬂa:mehm”g @
und untersuchen. o
Akustische Phdnomene, Ohr
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a| » kénnen Schallquellen und akustische Phdnomene erkunden und beschreiben (z.B.
Rauschen des Waldes oder Bachs, Singen der Vogel und Menschen, Kiichengerausche,
Bau- oder Verkehrslarm, Stille).

b| » kénnen Ideen fir Schutzmassnahmen gegen laute und anhaltende Gerdusche EA’SEQ’CGTZ‘;”"W
entwickeln und deren Wirkung einschatzen (z.B. Kopfhérer, Ohrstopsel, o
Larmschutzwande).

c| » konnen den Zusammenhang zwischen Schwingungen und Tonen erforschen und
beschreiben (z.B. Luftbewegung mit flackernder Kerze vor schwingender Membran bei
der Lautsprecherbox].

» konnen Merkmale des Ohrs benennen sowie die jeweiligen Vorgange und Funktionen
beschreiben. Zohr: Ohrmuschel, Gehorgang, Trommelfell
NMG
4
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Querverweise

d| » konnen akustische Phanomene erforschen sowie einfache Gesetzmassigkeiten MUAC I

aufzeigen und erklaren (z.B. Schallausbreitung: Echo benétigt Zeit; Verstéarkung:

Schalltrichter; Dammung: Vorhang, Teppich).
e | » kénnen den Zusammenhang zwischen intensiver Gehorbelastung (Dauer, Lautstarke) ~ BNE - Gesundheit

. . o i . MU.2.C.1.2b
und Horschaden herstellen und an konkreten Beispielen im Alltag aufzeigen.
P Nachfolgende Kompetenzen: NT.6.2
Querverweise

3. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen optische Phianomene erkennen und EZ-Zusammenhange und

NMG.4.3

Gesetzmassigkeiten (5)

untersuchen.

Optische Phdnomene, Auge
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

» kénnen verschiedene Lichtquellen unterscheiden und benennen (z.B. Sonne, Lampe,
Scheinwerfer, Kerze, Feuer).

» konnen Phanomene zu Licht und Schatten angeleitet untersuchen, vergleichen und
beschreiben.

» konnen die dusseren Merkmale des Auges benennen und die jeweiligen Vorgange und
Funktionen beschreiben. = Auge: Augenbraue, Augenlid mit Wimpern, Tranenflissigkeit, Hornhaut, Bindehaut

» konnen Handlupe, Binokularlupe und Feldstecher in verschiedenen Situationen gezielt

einsetzen und verwenden.
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» konnen den prinzipiellen Aufbau des Auges beschreiben und ein einfaches Augenmodell
herstellen (z.B. Lochkameral.

» koénnen optische Phanomene untersuchen und beschreiben (z.B. Spiegelbilder,
Lichtbrechung: Ubergang Wasser-Luft, Prisma, Abbildungen in der Lochkamera).

» konnen optische Phanomene mithilfe des Modells des Lichtstrahls bzw. Lichtbiindels
darstellen. =Modell des Lichtstrahls bzw. Lichtbindels

> Nachfolgende Kompetenz: NT.6.2, NT.6.3

15.09.2015
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4,

Querverweise

Die Schiilerinnen 